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  : مقدمة
 أساسًا يرتȌǼ الذȑ ،المنظَّم الاجتماعي النشاȋ أشȞال من شȞل الاجتماعي الǼحث ǽعتبر
 ذȑ من أكثر ǽعتمد الاجتماعي الǼاحث أصǼح حيث الأخرȐ، الاجتماعǽّة الأنشطة من Ǽغيره
 على Ȟبيرة آمالاً رار Ǽاستم ǽعلȘّ بدوره الذȑ الكبير المجتمع له يوفّره الذȑ الدعم على قبل

ه الاجتماعي الǼحث يوفّرها التي المعلومات  الملائمة الحلول صǽاغة و حااقتر  نحو الموجَّ
  .الاجتماعǽّة للمشȞلات

 ومفصّلة دقǽقة معلومات استنǼاȋ إلى تسعى منظمة جهود على ينطوȑ  الاجتماعي فالǼحث
 القǽمة إغفال دون   )الاجتماعي الواقع و العملي الميدان( المجتمعǽّة أو التطبǽقǽّة الناحǽة من

 اختǼار على يرتكز الاجتماعي للǼحث النظرȑ  الإسهام لأنّ  النظرȄّة، للمعرفة العلمǽّة
 تعديلها و منها التحقȘّ و النظرȄّة البناءات تكوȄن القضاǽا،و   المفاهǽم صǽاغة الفروض،

 في العلماء اختلف فقد علǽه و الاجتماعǽّة الظواهر و الامبرȄقǽّة الملاحظات تفسير أجل من
 على إنما و النظرȄّة الخلفǽّة على قائمًا لǽس الاختلاف هذا لكن العلمي، الǼحث ماهǽّة تحديد
 لذلك، الاجتماعǽّة العلوم في العلمǽّة التخصّصات و المǼحوثة الموضوعات اختلاف أساس
 الخلفǽّة حيث من تعدّدت الاجتماعǽّة العلوم في للمناهج التصنǽفات من مجموعة هناك

 أنّ  الملاحȎ و معالجتها في توظّف التي الموضوعات وطبǽعة عليها تعتمد التي النظرȄّة
 تصنّف لذلك المناهج، من الجوهرȑ  أو الفلسفي الجانب تتناول المناهج في التصنǽفات

 ساتراوالد للبǽانات الكمّي التحليل على القائمة المناهج :رئǽسيّتين فئتين إلى المناهج
 الفئة و الاجتماعي، المسح و الحالة سةار د و التجرȂبي و الوصفي Ȝالمنهج الامبرȄقǽّة

 و المقارن  المنهج مثل والمقارن  البنيوȑ  التحليل على القائمة المناهج في تتمثّل الثانǽة
  .التارȂخي المنهج
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 والوسائل الاجتماعي والواقع العلمǽّة المعرفة :التالǽة الثلاثة الأǼعاد في النظر تمعنّا ولو
 بناء إلى مفȞّروها ǽسعى التي الاجتماعǽّة للعلوم الأساسǽّة المحاور تشȞّل لوجدناها المنهجǽّة،

 Ȟǽون  أن ǽُمȞن Ǽما التنبّؤ وإمȞانǽة جزائهوأ المجتمع وتفسير فهم في تساعد علمǽّة معرفة
  .المعرفة لهذه التطبǽقǽّة الاستخدامات ثمّ  علǽه،

 المǼادارات ضمن تصنّف مطبوعة شȞل في المتواضع العمل هذا يندرج السǽاق هذا في
 موجّهة محاضرات تتضمّن التي و الاجتماعǽّة، العلوم في الفȞرȑ  و المنهجي للǼعد العلمǽّة
 موزّع سنوȑ  مقǽاسو هو  مناهج و مدارس مقǽاس في اجتماعǽّة علوم الأولى السنة لطلǼة
 العلمǽّة، المناهج تصنǽفات الأوّل السداسي ǽشمل حيث ي،لدراسا العام خلال سداسيّين على

 زارȑ لو ا البرنامج ، يدخل هذا الترتيب ضمنالكبرȐ  المنهجǽّة المدارس أهمّ  الثاني والسداسي
 تماشǽًا العلمي للǼحث العملي الجانب على الضوء تسلȌǽ حاولنا، في هذه المطبوعة  المقرّر

 إلى الحديثة الاتّجاهات و طوراتالت Ǽعض إضافة تمّت Ȟما الطالب، Ȟفاءات و قدرات مع
 Ȑالمدارس محتو.   
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الإسهام النظرȏ للǺحث العلمي و أهم : الفصل الأول
  ناهج العلمǻةمال
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  :تمهيد
 بهدف Ǽحوث و مراكز جامعات من العلمǽة المؤسسات قِبل من Ǽالعناǽة العلمي الǼحث حظي

 من Ǽه الارتقاء و العلمي، والǼحث العلم من العالمǽة المنفعة و تحقيȘ الفȞرȑ  الاستطلاع
 و الأصول توحيد إلى حاجتنا إلى هذا Ȟل وȄرجع العملي، التطبيȘ إلى النظرȑ  المجال
  . العلمي الǼحث مجال في عليها المتعارف القواعد

  :العلمي الǺحث و العلم ماهǻة :المǺحث الأول
  :العلم ماهǻة.1

 لغة فالعلم لذا الجهل نقǽض هو لغة العلم أن "العرب لسان " معجم في ورد  :مفهومه .1.1
 جدا، عالم أȑ علامة رجل و عرفه علما الشيء علم عرفه، الشيء وعلم ،"علم" Ȟلمة مصدر

 العلم لموضوع النظر وجهات اختلاف إلى هذا ǽعود و اختلفت، و مفاهǽمه تعددت وقد
 أن يرȐ  من المفȞرȄن ǽ ،(Sience)ميل فǽما العلوم، Ȟلǽات مجال بها فمن ǽُقصد وطبǽعته،

 و العلوم Ȟلǽات مجال ǽضم Ǽحيث مدلوله؛ توسǽع إلى الآخر الǼعض Ǽمعنى علم Ȟلمة
 خلال من العلم ǽحددون  وآخرون  والفنون، والآداب التارȄخ في الموضوعǽة الجادة الǼحوث
 ما التجارب إجراءو  والملاحظة الفروض تفرض أساسǽة دعائم على ترتكز التي مناهجه
 ذلك Ȟل في والمنطȘ رفضه، رȃما أو نظرȄة، في وصǽاغته الفرض قبول مرحلة ثم أمȞن،
 .واستنتاج استقراء

 وتعرȄف مجرد، موضوعي Ǽحث بها ǽأتي الحقائȘ من مجموعة Ǽأنه العلم عُرّف ولقد
 التقدير، على قادرا الإنسان تجعل التي الإنسانǽة الخبرات مجموعة العلم إن :"ǽقول الأكادǽمي

 هو مشترك مضمون  لهما والمفهومان وآثارها، أسǼابها الكون، ظاهرات فهم هو العلم أن أو
  )22 ص ، 2008 دوȂدرȏ  وحيد رجاء( ."ǼالمسبǼات الأسǼاب رȌȃ على المقدرة
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 الطبǽعǽة، من الظاهرات مجموعة Ȟل محدد، غير العلم ميدان أن فيرȐ ) بيرسون  Ȝارل (أما
 Ȟل الحديث، أو القدǽم التطور مراحل من مرحلة Ȟل الاجتماعǽة، الحǽاة أطوار من طور Ȟل
  .للعلم مادة ǽعتبر ذلك

 المتعلقة العامة و الكلǽات والمǼادȏ المتكاملة المعارف مجموعة "هو العلم فإن عموما و
 الفردǽة الميول إلى ǽستند ولا والتجرȃة الملاحظة أساس على العلم وǽقوم معينة، ظاهرة Ǽحقǽقة

  )07 ص ، 2009 عǻاد أحمد(".الشخصǽة  الآراء  أو
  :المعرفة العلم و. 2.1
 العلم، من و أشمل أوسع وهي التلقائي، العلم فهي المعرفة أما الفȞرȑ، الاستدلال هم العلم

 قواعد أساس على يبنى بينهما و التمييز علمǽة، غير و أخرȐ  علمǽة، معارف تتضمن
 الǼاحث اتǼع فإذا المعارف، تحصيل تتǼع التي التفȞير و أساليب العلمي و التفȞير المنهج
 الحقائȘ عن و الكشف الظواهر على التعرف في و خطواته العلمي المنهج قواعد

 )24 ص ، 2000 دوȂدرȏ  وحيد رجاء( .العلمǽة المعرفة إلى ǽصل فإنه الموضوعǽة،
  :وهي مراحل على المعرفة على الحصول تم ولقد
 ǽعجز حينما بيننا قائمة وما تزال الذاتǽة، والخبرة الحسǽة المعرفة مرحلة :الأولى المرحلة *
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 العلم؛ طفولة مرحلة على المرحلة هذه وتنطبȘ مواجهتها، أو مواقف تفسير عن الإنسان
 و بهذا منظمة، ǼطرȄقة التحرك ǽستطǽع أن دون  حلا يجد أن ǽحاول الإنسان Ȟان حينما
 .العلم مراحل تطوȄر تعتبر والخطأ المحاولة إن نقول

 على Ȟالاعتماد السائدة، والتقاليد الثقة مصادر على الاعتماد مرحلة هي :الثانǻة المرحلة*
 الوسطى القرون  في الغرǽȃة الحضارة Ȟاعتماد الظاهرات Ǽعض تعليل في القدامى الحȞماء

 و ماتزال والتحقيȘ، التقصي من أهم الاعتماد Ȟان لقد وغيرهم، وأرسطو أفلاطون  تعالǽم على
  .الحالي عصرنا حتى متǼعة الطرȄقة هذه
 فقد والمنطقي، العقلي التدليل مرحلة وهي والحوار، التأمل مرحلة هي :الثالثة المرحلة*

 لعملǽة بإتǼاعه المعروف غير إلى المعروف من العقلي التفسير بواسطة أرسطو توصل
 أو الاستنتاج طرȄقة لكن المنطقي، القǽاس على أساسها في تعتمد استنتاجǽة أو استدلالǽة
 ذاتها؛ الحقǽقة عن الǼحث على الǼاحث اهتمام ترȞز لا لأنها أحǽانا؛ الǼاحث تخدع الاستدلال

  .الماهر والحوار العقلǽة Ǽالعملǽات عقله تشغل بل
 الفروض وضع مرحلة أȑ العلمي؛ والتحقيȘ العلمǽة المعرفة مرحلة هي :الراǺعة المرحلة *
 إن تحوȄل أمȞن إذا دقة أكثر الطرȄقة هذه وتُعتبر النتائج، استخلاص ثم التجارب، إجراءو 

 أوغست" ǽقول Ȟما Ȟمي، تعبير إلى المتعلقة المعلومات " « في جاءت العلمǽة المعرفة
 تفسيرا الظاهرات ǽفسر أن استطاع حينما الإنساني؛ العقل تطور من متأخرة مرحلة "Ȟونت
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 العلمǽة المعرفة هو المعرفة من النوع هذا موضوعǽا، رȃطا الظاهرات تلك يرȌȃ علمǽا،
 منها التحقȘ و الفروض وضع أو للظاهرات المنظمة الملاحظة أساس على تقوم التجرȄبǽة،
 التي الجزئǽة المفردات عند العلمǽة المعرفة تقف لا و تحليلها، و البǽانات تجمǽع و Ǽالتجرȃة،

 هذه ترȌȃ عامة، نظرȄات و قوانين إلى ǽصل حتى تتجاوز ذلك بل بǼحثها؛ الإنسان ǽقوم
 ظروف تحت للظاهرات المختلفة ǽحدث Ǽما من التنبؤ تمȞّنه و بǼعض، Ǽعضها المفردات

 ) 27، 26 ، ص ص 2000دوȂدرȏ  وحيد رجاء( . »معينة
   :العلم أهداف. 2

 غير و العلمǽة نشاطاته جاءت لذلك و الطبǽعة، مع صراع في الإنسان أن ساǼقا ǽعتقد Ȟان
 الإنسان على فرضت الإنسانǽة للحǽاة الحديثة المفاهǽم لكن و عليها السǽطرة أجل من العلمǽة

 التكيف قادرا على لȞǽون  ظواهرها ǽفهمو   الطبǽعة خلالها من ǽحترم ايجابǽة علاقات ǽقǽم أن
، ص 2002 السميد،  أبو سهيلة عبيدات، ذوقان(. بها  علاقته وتنظǽم معها الإيجابي

19(  
 تفسيرات تمثل التي الأخيرة هذه النظرȄة، إلى التوصل هو للعلم الأساسي الهدف وǽعتبر
المفاهǽم  من بنǽان هي والنظرȄة للعلم، النهائي الهدف هي فالنظرȄة الطبǽعǽة، للظواهر عامة 

 العلاقات تحديد بواسطة  الحوادث إلى نظامǽة نظرة تقدم التي والمقولات والتعرȄفات المتراǼطة
 .بها والتنبؤ الحوادث تفسير بهدف المتحولات بين
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 )23 ص ، 2009: خلǻفة جمال توفيȖ،غازȏ  الجǺار النعǻمي،عبد العال عبد محمد(
 هي متحولاته تكون  وقد ما، مهمة في الفشل أسǼاب عن نظرȄة الǼاحث Ȟǽوّن  قد ذلك مثال
 المهنة، هذه في الفشل هو تفسيره المطلوب الحادث إن...القلȘ الخبرة، العمر، الذȞاء، مقدار
 في و الفشل المذȞورة المتحولات من Ȟل بين محدودة Ǽعلاقات ǽفسر الحالة هذه في والفشل

 هذه ǽستخدم الذȑ الǼاحث و العمل، في الإخفاق و المتحولات مجموع وȃين هذه المهنة
 على ما قادرا حد إلى أو تفسيره على قادرا وǽصǼح الإخفاق، سبب يدرك المفاهǽم بنجاح،

 )28 ص ، 2000 دوȂدرȏ  وحيد رجاء( .التنبؤ Ǽه
   :العلمي التفȜير خصائص.3

 Ȟانت إن العملǽة و التجرȃة الحسǽة الملاحظة منهج تعتمد دراسة Ȟل هو العلمي التفȞير
 Ǽالكشف لتفسيرها قوانين وضع وتستهدف الحس، عالم في الجزئǽة الظاهرات وتتناول ممȞنة،

 رموز في القوانين هذه وصǽاغة الظواهر، من غيرها وȃين بينها ترȌȃ التي العلاقات عن
 لخدمة ظاهراتها وتسخير مواردها من والاستفادة الطبǽعة، على للسǽطرة وذلك رȄاضǽة،
 :مايلي نذȞر العلمي التفȞير خصائص وأهم الإنسان،

 موقف Ǽحثه موضوع من الǼاحث ǽقف أن أȑ :الساǺقة المعلومات عن التخلي.1.3
 ǽُحتمَل ساǼقة Ǽمعلومات Ǽحثه أثناء يتأثر لا حتى عنه، ǽعرفه من Ȟل يتجاهل أن أو الجاهل،

 الǼحث مناهج واضعوا هذا إلى التنبǽه على حرص وقد الضلال، إلى فتقوده خاطئة تكون  أن
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 ( 1626 ) "بȜǻون  فرانسǻس" هؤلاء ومن الحديثة، العصور مطلع منذ الغرȃيين من العلمي
 في التأملات" ȞتاǼه في ( 1650 ) "دȜǻارت" ذلك إلى وأشار العلمي، المنهج أصول واضع
 لا و هذا عقله، سلطة إلا سلطة Ȟل من يتحرر و أن المنهجي Ǽالشك والمعروف ،"الفلسفة

 إن "التجرȄبي الطب لدراسة مدخل" ȞتاǼه في "برنارد Ȟلود" قال للǼحث و قد خطة وجود ينفي
  )31-30ص   ص ، 2000دوȂدرȏ  وحيد رجاء(  .لإيجادها لظروفها تدبير ǽسǼقها التجرȃة

 إلى والحواس الذهن توجǽه Ǽالملاحظة يراد  :للحقائȖ وحيد Ȝمصر الحسǻة الملاحظة.2.3
 التجرȃة أما جديدة، معرفة Ȟسب إلى والتوصل خصائصها عن الكشف Ǽغǽة حسǽة ظاهرة

 و أعدها هǽأها ظروف في ǽلاحظها حتى سيرها في الǼاحث يتدخل مستثارة فهي ملاحظة
 وعلم Ȟالفلك الطبǽعǽة، العلوم Ǽعض في التجرȃة تتǽسر لا وقد لأغراضه، تحقǽقا بإرادته
 فعوضوا ، إدراكا مǼاشرا الظواهر Ǽعض إدراك عن تقصر قد الحواس أن Ȟما الأرض، طǼقات

 دقǽقة عددǽة Ȟمǽات إلى الǼحث نتائج تحول أن على ساعدت وأجهزة آلات Ǽاختراع ذلك
 عددǽة Ȟمǽات إلى الكǽفǽات تحوȄل العلمي الǼحث خصائص أهم من Ǽأن منهم اعتقادا

  )31 ص ، 2008 وحيد رجاء( .رȄاضǽة برموز العلمǽة الدراسات نتائج عن والتعبير
 العلمي التقدم نقل فقد): الكمي  القǻاس( التكمǻم إلى الحديث العلمي التفȜير نزوح. 3.3

 عن والتعبير Ȟمǽات، إلى الكǽفǽات تحوȄل إلى الحسǽة الملاحظة من الاهتمام مرȞز الحديث
 وجداول بǽانǽة، رسومات إلى تُترجم المشاهدة الظواهر وأصǼحت عددǽة، Ǽأرقام الحس وقائع

 Ȟمǽات إلى الكǽفǽات تحوȄل وأمȞن وأجهزة، آلات اختُرعت النزعة هذه مع وتماشǽا إحصائǽة،
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 إلى بدورها نزعت قد الحديثة الإنسانǽة العلوم Ȟانت Ȟما والضǼ ،ȌǼالدقة تتميز عددǽة
 وتحولت دراستها تكمǽم إلى بدورها اتجهت فقد ذلك، أمȞن ما التجرȄبي المنهج اصطناع

 لا الذȑ العلمي الǼحث في الصدارة مȞان احتلت وȃهذا رȄاضǽة، دلالات إلى العلم قوانين
 ابن" الشأن هذا في نذȞر العرب ومن العلمǽة، والتجرȃة الحسǽة على الملاحظة ǽعتمد يزال

 آلات اختراع إلى نزعوا العرب علماء أن ذلك إلى إضافة ،"الزهراوȑ "و "الإدرȄسي" ،"الهيثم
(  .العلمǽة الǼحوث نتائج في للدقة توفيرا  عددǽة Ȟمǽات إلى الكǽفǽات تحوȄل في تُستخدم

  )3 ص ، 2000 دوȂدرȏ  وحيد رجاء
و  و الميول الأهواء من الǼاحث تجرد أȑ الذات ، اقصاء بها يراد  :الǺاحث نزاهة . 4.3

 إنȞار تقتضي فهي وǼالتالي الشخصǽة، و الاختǽارات الذاتǽة المصالح و اǼٕعاد الرغǼات،
 توخي على الحرص مع مجد، أو شهرة طلب من الحقائȘ تقصي ǽعوق  ما Ȟل وتنمǽة الذات
 ذلك و ǽستلزم تحيز، غير و من أمانة في موضوعه ǽفحص أن للǼاحث يتسنى حتى الدقة
 يتوخى بهذا رأǽا، علǽه تملي أن ǽمȞن سلطة، أȑ من و تحررا نقدǽة، و روحا أخلاقǽة، طاقة
Șه، في و يُخلص الحǼعد طلǼستǽ في و يتفانى التعصب و  ȑتحر Șصها الحقائǽوفاءً  و تمح 
ȘحǼ ة الأمانةǽوحيد رجاء( .العلم  ȏدرȂ32 ص ، 2008 دو(  
 البرهان و الدليل للإقناع، هي وحيدة وسيلة إلى يلجأ العلم يجعل الذȑ هو التجرد هذا إن

 حيث "أفلاطون " ذلك إلى أشار Ȟما المال، أو الرȃح عن الابتعاد إلى Ǽالإضافة الموضوعي،



  الإسهام النظري للبحث العلمي و أهم المناهج العلمية                                              الأول الفصل 
 

14  

و  ، السǽاسيين ȞالحȞام الشهرة ومحبي والصناع، Ȟالتجار الكسب محبي إلى الǼشر قسم
  291 )،ص 1988، زȜرȂاء فؤاد(  .و الفلاسفة العلماء و هم المعرفة أو العلم محبي
 الموضوعǽة العالم يتوخى أن الغرȃيين من المحدثون  الǼاحثون  أوجب  :الموضوعǻة .5.3
 و لǽس الواقع، في هي Ȟما الوقائع معرفة على ǽحرص أن له، Ǽمعنى يتصدȞ ȐالǼحث في
 الأشǽاء، وصف قوامه العلم لأن الذاتǽة الخبرة إقصاء هذا وǽقتضي تمنǽاته، في تبدو Ȟما

 ǽمȞن خلاف أȑ تحسم التي التجرȃة هو العلمي الǼحث في الصواب ومحك حالتها، وتقدير
 .موحدة نتائج إلى ظاهرة لأǽة دراساتهم  في العلماء ينتهي حيث الǼاحثين، بين ينشأ أن
  )33 ص ، 2008 دوȂدرȏ، وحيد رجاء(

 علّة ولكل وقوعها توجب علة ظاهرة لكل Ǽأن القول أȑ  :الحتمǻة Ǻمبدأ الاعتقاد.6.3
 مع تقع أن و ǽستحيل أسǼابها، توافرت متى وقوعها يتحتم فالظاهرات عنها؛ ينشأ معلول
 بها قال قدǽمة، العلǽّة ومشȞلة Ǽالضرورة، ǽُسمى ما هي الاستحالة هذه الأسǼاب، هذه غǽاب

 سǼقا الظاهرات على ساǼقة حادثة العلّة وجعلوا الفاعلة، Ǽالعلل المحدثون  اهتم وقد ،"أرسطو"
  ."هيوم دǽفيد" الغرȃيين بين Ǽه قال من و أول للعلّة، جديدا تفسيرا هذا وȞان مطردا،

 Ǽالتخصص الحديثة العصور في الغرȃيون  ولع  :للعلماء الواسعة الثقافة توافر. 7.3
 تحولا العشرȄن القرن  شهد وقد الǼشرȄة، المعرفة فروع Ǽسائر أهله استخف حيث الضيȘّ؛

 وȞان الǼشرȄة، المعرفة فروع من وغيره التجرȄبي العلم بين التقارب من نوع أفضى إلى فجائǽا
 العلمǽة،  المناهج واضعوا التحول هذا وأيد العلم، ذلك على المادǽة النزعة غلبت أن Ǽعد هذا
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و  موضوعاتهم دراسة على ǽساعدهم أن شأنه من ما Ȟل على Ǽالوقوف الǼاحثين طالبوا حيث
  )3 ص ، 2008دوȂدرȏ  وحيد رجاء. ( الوجوه على أحسن فهمها

  :ماهǻة الǺحث العلمي. 4
  Ǽمعنى ،"Ǽحث" الماضي الفعل مصدر وهو الǼحث من مȞوّن  مفهوم العلمي الǼحث إنّ 

 أمّا للحقǽقة، والتقصّي الطلب اللغوȑ  واكتشف ، و Ǽمعناه حاول تحرȐ ، تقصى تتǼع، فتّش،
 فالعلم .الحقائȘ و ادارك الدارȄة المعرفة، وتعني علم إلى لفظة منسوǼة فهي العلمي Ȟلمة
 التقصّي ذلك هو العلمي فالǼحث وعلǽه.يتّصل بها ما وȞلّ  ǼالحقائȘ الإلمام و الإحاطة ǽعني

 صحتها من التأكّد العلمǽة،Ǽقصد للحقائȘ محدّدة علمǽة ومناهج أساليب بإتǼاع المنظم
  .)20، ص1994محجوب عطǻة الفائدȏ، ( . الجديد إليها  إضافة أو وتعديلها

 أنه على متّفȘ الجمǽع فإنّ  العلمي، الǼحث تعرȄف في و الǼاحثون  الخبراء اختلف مهما ولكن
 التي و العلاقات الصلات Ȟلّ  و معرفة الأشǽاء، حقائȘ إلى للوصول المستخدمة الوسيلة

Ȍȃحث هو العلم هدف أنّ  ذلك بينها، ترǼعن ال ،Șحث الحقائǼة السعي هو و الǼعن للإجا 
  )29، ص1995الهادȏ محمد محمد، .(  المشاكل وحلّ  التساؤلات

 عدم حالة أو ما موقف في وضوح عدم هناك Ȟǽون  عندما الǼحث إلى الحاجة تظهر إذن
 وسيلة هو العلمي الǼحث فإنّ  وعلǽه .للمعرفة نقص أو حقǽقة غǽاب حالة في أو التأكّد
 علاقات أو معلومات اكتشاف Ǽغرض الǼاحث Ǽه ǽقوم و الدقيȘ، المنظم والاستقصاء للǼحث
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 يتǼع أن على فعلا، الموجودة المعلومات تحقيȘ أو تصحǽح أو تطوȄر إلى Ǽالإضافة جديدة،
 اللازمة والأدوات الطرȄقة واختǽار العلمي، المنهج خطوات الدقيȘ و الاستعلام الفحص هذا

المنظمة العرǻȁة للǺحث العلمي و مشȜلاته في الوطن العرȁي، .( البǽانات  وجمع للǼحث
  ) .451، ص2006

 في و السير والمتّزن  الطيب السلوك الطموح، ǽة، الجدّ  الأمانة، :العلمي الǼحث شروȋ فمن
 و التساؤلات و التجارب الملاحظات خلال من الحقائȘ عن للكشف و منطقي، سلǽم اتجاه
 العلمي الǼحث في توافرها الواجب الأساسǽة الشروȋ و من .الǼشرȄة المعرفة مواضǽع حول
 ومنهجه و وسائله الǼحث طرق  Ȟلّ  في العلمي السلوك ذلك بها ǽقصد والتي الأصالة، هي

Șاء منه الهدف لتحقيȞونظام بذ Șة وأمانة ومنطǽوهناك .علم ȋالابتكار و هو آخر شر، 
 ȞتǼه لما الواسعة القراءة ذلك وǽعني جديد، شيء عن الكشف أو جديدة إضافة Ǽمعنى

 لها متمّم و الذȞاء الابتكار، نصف هي القراءة لأنّ  الموضوع، في و المعاصرون  الساǼقون 
  ) 25،ص1992مǺارك محمد الصاوȏ محمد، (. و ابتكاره الجديد عن الكشف في

 من واحد الأقل على وجود دون  الأهمǽة غاǽة في Ȟǽون  أن العلمي للǼحث ǽمȞن لا لذلك
 إلى للوصول يهدف Ǽحث أȑ متاǼعة ǽمȞن لا أنه Ȟما ،)والابتكار الأصالة( الشرطين هذين
Șعن للكشف أو معينة نتائج تحقي Șان مهما حقائȞ ات إلى اللجوء دون  نوعهاǼتاȞ  و

 و أثناء قبل المستمر الاتصال أنّ  Ǽمعنى نفسه، الموضوع في ساǼقة و Ǽحوث تحقǽقات
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 الموضوع في مفيدة جديدة عناصر ǽضيف أن شأنه من معلومات، مصدر ȞǼلّ  الǼحث
  .المǼحوث
 و تجمǽع الحقائȘ على أساسǽة Ǽصفة نتائجه يبني أن يجب العلمي الǼحث فإنّ  وعمومًا

،Șاحث الحقائǼما فالȞ Șن سبȞمǽ ن ما على يتعرف أنȞمǽ ه تكون  أنǽأراء الخبراء عل 
 من الǼاحث يتأكد أن و Ǽعد .الحقائȘ محلّ  تحلّ  لا ولكنها و التأكيد، التعزȄز لأغراض المفيدة

،Șقوم فإنه الحقائǽ ارǼاختǼ  ȑصل التي النتائج وتحرǽ ع إليهاǽنة، الطرق  بجمȞمن للتأكّد المم 
 هل مثلا الأسئلة، لǼعض وضعه خلال من وذلك نتائج، من إلǽه انتهى فǽما صواب على أنه
 Șع مع الحلّ  يّتفǽجم Șوهل المعروفة؟ الحقائ Șة واضحة الحقائǽافȞ التي النتيجة لتأييد و 

  )38،39، ص ص 1989طلعت همام،( ...إليها؟ وصل
  :يلي ما العلمي الǺحث يتطلّب العلمǽة، الشروȋ لهذه و وفقا

 الإقامة، الطǼاعة، على النفقات من الكثير يتطلّب الذȑ المادȑّ الغطاء توفّر -
 .إلخ...السفر

 لا أنها Ǽسبب رُفضت قد الجيدة الأǼحاث من العديد فهناك النشر، و عملǽات إجراءات -
 أفقدت قد التحǽȞم إجراءات تعقيد و طول أنّ  Ȟذلك جذاǼة و براقة، تحمل عناوȄن

 .العلمي ǼالǼحث للقǽام الحماس
 الإنتاج لحماǽة و تطبǽقها التشرȄعات سنّ  يتطلب و هذا المؤلف، حقوق  و حماǽة تدعǽم -

 ȑرȞالف. 
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 الǼحثي عمله لاعتǼار للǼاحث مناسǼة علمǽة بيئة توافر الضرورȑ  فمن الجامعǽة، البيئة -
 .الجامعي عطائه من ا جزءً 

 العرǽȃة، المȞتǼات في و قلتها ندرتها من نعاني التي المعرفة و مصادر العلمǽة المراجع -
منير الحمزة، . (و المتميز الجادّ  العلمي ǼالǼحث القǽام في رئǽسǽة عقǼة ǽشȞّل مما

 .)112، ص 2011
 خدمة Ǽغǽة المعرفة على الحصول إلى يهدف الاجتماعǽة العلوم في العلمي الǼحث إنّ 

 الطلاق، Ȟالانحراف، واقعǽة اجتماعǽة مشاكل من أساسا ينطلȘ فهو اجتماعǽة، أغراض
 المعرفة على الحصول إلى يهدف الطبǽعǽة العلوم في الǼحث فإنّ  المقابل وفي ...العنف
 جمǽع بين المشترك العامل أنّ  و المهمّ  .هحقǽقت على العالم و فهم الطبǽعة أسرار عن للكشف
و  عديدة أهدافا العلمي للǼحث فإنّ  و عموما .العلمي للمنهج استخدامها في يتمثّل الǼحوث
 الوصف، :منها نذȞر قضاǽا عدّة في تحديدها العلماء حاول و لقد و مختلفة، متنوعة

 حلّ  العملي، التطبيȘ التحȞم، التنبؤ، جديدة، و حقائȘ معارف إلى الوصول التفسير،
  .و العلمǽة الإنسانǽة المشاكل

  :العلمي الǺحث إعداد مراحل .5
 من الأهمǽة،و تتكون  من Ȟبير جانب على منهجǽة ومسيرة ȞبرȐ  عملǽة الǼحث تصمǽم إن

 بهدف السلǽم التفȞير ينظمه مضبوȋ منطقي تسلسل في الأخرȐ  منها Ȟل تتǼع محددة مراحل
 السُبل وǽȃان حدوثها، وأسǼاب أǼعادها معرفة أو مستفǽض لǼحث تحتاج التي الظواهر معالجة
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 و الوقت المشȞلة، طبǽعة الǼحث تصمǽم في يراعي أن الǼاحث وعلى هذا Ǽمعالجتها، الكفيلة
 للǼحث و شمولي تصمǽم فعال إلى الوصول بهدف علمǽة منهجǽة وفȘ لمعالجتها الكافي
 بهدف الفروض و وضع المشȞلة تحديد تتناول مراحل عبر ذȞرناه ما وȄتم إنجازه، المراد

 الǼحث إعداد مراحل أهم تتمثل وهȞذا و تحليلها، و إعدادها العلمǽة المادة و تحديد اختǼارها،
  )41 ص ، 2008 :دوȂدرȏ  وحيد رجاء: (الآتي في العلمي
 الǼاحث يبدأ المشȞلة اختǽار يتم أن Ǽعد  :أǺعادها وǻȁان الǺحث مشȜلة تحديد.1

 وأصعب أدق هو بل سهلا؛ لǽس أمر وهو عرضها، ثم ومن حدودهاوǽȃان  بتحديدها
 ومفهومة واضحة عǼارات في وصǽاغتها المشȞلة بتحديد ونعني العلمي، الǼحث مرحل

 إلى الǼاحث يرشد مما الأساسǽة، ومادتها طبǽعتها المشȞلة، مضمون  عن تعبر ومحددة،
 لا Ǽحيث واكتمال؛ وضوح في الحل ǽعطي نصف وهذا معالجتها، في تساعده مصادر

 الجǺار عبد النعǻمي، العال عبد محمد(. الدراسة Ǽموضوع يتعلȘ فǽما لǼُس أȑ هناك Ȟǽون 
Ȗاتي، توفيǻالب  ȏفة جمال غازǻ4 ص ، 2009 خل( 

 أكثر أو Ǽسؤال تُصاغ أو تقديرȄة، لفظǽة ǼعǼارة تُصاغ أن إما :لصǽاغتها طرȄقتان وهناك
 التي الأسǼاب على ǽقف أن الǼاحث على ذلك ǽسهل ولكي العلمǽة، الناحǽة من وهو الأفضل

 التعاون  من نوع يتم ان يجب عليها وللوقوف لها، المȞونة و الأǼعاد المشȞلة إلى وجود أدت
 على ǽحصل أن الǼاحث وعلى المشȞلة، مجال في وتخصص خبرة لهم من وȃين الǼاحث بين

 تارȄخ المشȞلة، Ǽموضوع ترتȌǼ التي النظرȄة الأسئلة من عدد على ومقنعة علمǽة إجاǼات
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 الدراسات لهذه التحليلǽة و القراءة آخرون، درسها Ǽاحثون  أن سبȘ أو تطورها، ومدȐ ظهورها
 و الأǼعاد تُدرس، لم التي و الجوانب علمي Ǽمنهج بدراستها القǽام إمȞانǽة مدȐ للǼاحث تبين
 الضعف نقاȋ وتميز الǼحث، في البدء نقطة تصǼح Ǽحيث أكثر، اهتمامات تتطلب التي
 هذا تعديل إلى Ǽحثه أدȐ إذا خاصة المتǼع، المنهج أو النظرȑ  الإطار حيث من والقوة

  .البيئة مستجدات وفȘ الإطار
 وتحديد Ǽحثه، مقدمة ȞǼتاǼة الǼاحث ǽقوم أن Ǽعد تعيينها فǽأتي حدودها أو المشȞلة أǼعاد أما
Șلة دقيȞحث، لمشǼقصد الǽُعاد من وǼلة أȞد بهدف ومجالاتها، جوانبها تعيين المشȄمن المز 

 الǼاحث اهتمامات جعل على ǽعمل مما للمشȞلة؛ الرئǽسي الفرض نحو والتوجه التحديد،
  )412 ص ، 2000 دوȂدرȏ  وحيد رجاء( .حدودها وضع Ǽعد المشȞلة محور على مرȞزة
 احتمالǽة قضǽة عن عǼارة الفرض أن إلى التعرȄفات من الكثير ذهبت :الفروض وضع .2

Ȑن بين العلاقة تقرر مدȄونه عن يخرج ولا أكثر، أو متغيرȞ التخمين أو الحدس من نوعا 
 بلقاسم، سلاطنǻة ( المǼحوثة الوقائع أو للظواهر الاحتمالي أو المؤقت التفسير على القائم

 )157 ص ،2009الجǻلاني،  حسان
 وقد بوضوح، تحديدها تم والتي المشȞلة، إلى أدت التي والأǼعاد المسبǼات :عن ǽعبر فهو

 هذهى وحل سؤال من أكثر أو سؤال ǼشȞل تصاغ الǼحث مشȞلة Ǽأن آخر موضع في ذȞرنا
 جهد وهي فروضا، نسمǽه ما هي الإجاǼة هذه الدراسة، أسئلة عن الإجاǼة هي المشȞلة
  )17 ص ، 2008 أوزȏ  أحمد( .علمي Ǽاحث لكل أساسي
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  :وهي مصادرها إلى استند قد الǼاحث Ȟǽون  أن Ǽعد الفروض وضع يتم
 .الǼحث موضوع إلى تعرضت التي الساǼقة والنظرȄات و الدراسات الǼحوث -
 .الǼحث Ǽموضوع وتتعلȘ تجمع التي العامة الملاحظات -
 .الǼحث موضوع حول جمعها تم التي والإحصاءات البǽانات -

  :هي الفروض بناء عليها ǽعتمد أسس ثلاث وهناك
  .موضوعات من بها يتصل وما المشȞلة، موضوع حول :الواسعة المعرفة
 يُخضعها علاقات وȃناء الأمور تصور على قادرة الǼاحث عقلǽة تكون  أن هذا وǽعني :التخيل

 .للتجرȄب
 عملǽة في و القǽاس الاستخǼارات استخدام أو الآخرȄن مع Ǽالمناقشة سواء :المبذول الجهد

  .الفروض بناء
 وأدواته، الǼحث منهج بين الخلȌ عدم المبتدȏ الǼاحث على ينǼغي :الǺحث وأدوات منهج

 الذȑ المنهج إطار في تندرج الأخيرة فهذه الأدوات، مفهوم من ȞǼثير أعم المنهج فمفهوم
  .ǽغطيها

 مناهج الǺحث العلمي: المǺحث الثاني
  :المنهج الوصفي.1
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 خلال من الداخلي العالم أو الخارجي العالم صورة نقل هو لغة الوصف: تعرȂفه.1.1
ȍو الألفا Ǽو اراتالع Ǽالألوان مقام تقوم التي تتعاراالاس و هالتشا Ȑالنغم و الرسام، لد Ȑلد 

  ) .292،ص1984عبد النور جبور، (. الموسǽقي
 العلاقات و الظروف ǽحدّد و ǽفسّره و Ȟائن، هو ما خصائص فيذȞر العلمي الوصف اأمّ 

 و المعتقدات على التعرّف و السائدة أو الشائعة الممارسات وȞذلك الوقائع، بين توجد التي
جابر عبد الحميد جابر و ( والتطوّر النموّ  في رائقهاوط والجماعاتالأفراد  عند الاتجاهات
  ).134، ص 2002اخرون، 

 في المناهج أهمّ  ضمن الوصفي المنهج يندرج للوصف، اللفظي التحديد هذا ضوء وعلى
 أغلب في الطلاب و الǼاحثين طرف من استعمالا المناهج أكثر من فهو الاجتماعǽة، العلوم

  .الاجتماعǽةو   الإنسانǽة Ǽالعلوم الخاصةدراسات وال الأǼحاث
 جمع طرȘȄ عن Ȟمǽّّا تصوȄرها و المدروسة الظواهر لوصف طرȄقة هو الوصفي فالمنهج

  .الدقǽقة ةدراسلل إخضاعها و وتحليلها وتصنǽفها المشȞلة عن مقنّنة معلومات
 Ȟما المدروسة، Ǽالظاهرة المتعلّقة الخصائص و البǽانات صف و على المنهج هذا ǽقوم حيث
 أمّا .وغيرها أين أو Ȟيف أو Ǽمن تبدأ التي و الǼحث ǽطرحها التي للتساؤلات إجاǼات ǽضع
 Ȟمقايǽس الإحصائǽة البǽانات دراسة و عرض أساس على فǽقوم الوصفي المنهج أساس
 ǽساعد Ȟما الǼاحثين، قبل من استخداما الǼحث مناهج أكثر من ǽعتبر وهو المرȞزȄة، النزعة

  .الǼحث مشȞلة حدوث أسǼاب على التعرّف في
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  :الوصفǻة ساتدراال أنواع. 2.1
 أو المدروسة الظاهرة واقع وعرض وتفسير تحليل تحاول التي وهي :المسحǻّة الدراسات -

 هذه أنواع ومن Ǽالواقع، تتعلȘّ تعمǽمات أو نتائج إلى للوصول الوثائȘ محتوȐ  تحليل
  .المضمون  تحليل و العام الرأȑ دراسات المدرسي، المسح الدراسات

 الخارجǽة العوامل و الظواهر بين العلاقات وصف على تقوم التي هي و: العلاقات ةدراس -
  .الحالة دراسة مثل بها المرتǼطة

 تحديد بهدف ،متغيرات الدراسة بين العلاقات توضǽح على تقوم :الارتǺاطǻة الدراسات -
 ما الارتǼاȋ درجات تتراوح حيث رقمǽة، ǼطرȄقة عرضها والمتغيرات  بين الارتǼاȋ درجة
  .1+، 1-بين
 خلال من المتغيرات Ǽعض في تحدث التي دراسة التغيرات على تقوم التطوȂرȂة الدراسات -

 .الدراسة موضوع رمتغيال قǽاس
 متعلّقة ،راهنة حقائȘ لدراسة منتظمة طرȄقة الوصفي المنهج ǽعتبر الأساس، هذا وعلى

 أو جديدة حقائȘ اكتشاف بهدف معيّنة، أوضاع أو أحداث أو أفراد أو موقف أو Ǽظاهرة
Șّصحة من التحق Șقة حقائǼمة أو ساǽعن الكشف و بها تتصل التي والعلاقات وآثارها قد 

  .)278،ص 2001خاطر أحمد مصطفى، (. ا تحȞمه التي الجوانب
 بل فحسب، المدروسة للظاهرة الدقيȘ الوصف على ǽقتصر لا الوصفي المنهج فإنّ  وعلǽه
Ȑّعد يتعدǼ ةǽانات جمع و الظاهرة وصف عملǽالممارسات و الظروف وصف و عنها الب 
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 التوصل ثمّ  المعطǽات، مقارنة و الاستنتاجات، و استخراج البǽانات هذه تحليل إلى المختلفة،
 .)157، ص 1982إحسان محمد حسن،( .معيّن إطار في تعمǽمها ǽمȞن نتائج إلى

 منظّم علمي ǼشȞل الاجتماعǽة الظواهر لدراسة طرȄقة أو أسلوب الوصفي المنهج ǽُعدّ  لذلك
  معيّنين سȞان أو مشȞلة أو اجتماعǽة معيّنة لوضعǽة محدّدة أغراض إلى الوصول أجل من
 :في تتلخّص أهداف عدّة الوصفǽة للدراساتو 

 .معين مجتمع في فعلا موجودة لظاهرة ومفصّلة حقǽقǽة معلومات جمع -
 .الظواهر Ǽعض توضǽح أو الموجودة المشاكل تحديد -
 .الظواهر لǼعض وتقيǽم مقارنة إجراء -
 وضع في رائهم و خبراتهم آ من والاستفادة ما مشȞلة في الأفراد ǽفعله ما تحديد -

 .مشابهة طبǽعة ذات مشاكل في مناسǼة قرارات انجاز و مستقبلǽة وخطȌ تصورات
 . المختلفة الظواهر بين العلاقة إيجاد -
 .معيّنة ظاهرة أو لموضوع قائمة حقائȘ تقرȄر -
عبد (.معيّنة مرحلة خلال الظاهرة انتشار عن المسؤولة المختلفة العوامل على التعرّف -

  .)141، ص 1997الǺاسȊ عبد المعطي،
 والتعمǽم، التجرȄد أهمّها منهجǻة أسس إلى الوصفǽة الǼحوث تستند الأهداف، لهذه ووفقا

 إلى توصيلǽة أو تقوǽمǽة عملǽة من Ȟجزء معيّنة مظاهر انتقاء و عزل عملǽة هو فالتجرȄد
 المواقف من تعقيدا أكثر الاجتماعǽة المواقف Ȟون  وȃين التجرȄد بين تعارض فلا  .الآخرȄن
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 Ǽحاجة الاجتماعǽة الظواهر مثل التعقيد و الǼساطة حيث من الفيزȄائǽة فالظواهر  .الفيزȄائǽة
 و Ȟون  التجرȄد بين تعارض يوجد لا أنه Ȟما .مناسǼة قǽاس أدوات و دقيȘ علمي منهج إلى
 أنه أȑ والكيف، الكمّ  في تميّز هو الاجتماعǽة الحادثة تفرّد لأنّ  منفردة، اجتماعǽة واقعة Ȟلّ 
 في فǽظهر للتعمǽم وǼالنسǼة .والتجرȄد الاجتماعǽة الحادثة خصائص بين الفصل ǽمȞننا لا

 شاملا التعمǽم Ȟǽون  وقد منها، معيّنة فئة على تصدق أحȞام أو حȞم استخلاص إمȞانǽة
Șسبǽلمة فȞǼ " ّلȞ" ع" أوǽون  وقد ،"واحد لا" أو "جمȞǽ ،اǽجزئ Șسبǽلمة فȞǼ عضǼ. 

ص ص  ،2003 صلاح الدين شروخ،(.  نستقرئه لم ما إلى أناهر استق Ǽما نصل وǼالتعمǽم
151،152(. 

 ǽحقȘّ لأنه ȞȞلّ، السلوǽȞة العلوم في الوصفي الǼحث عن غنى لا أنه إلى نصل سبȘ ممّا
 عن حقǽقǽة Ǽمعلومات الاجتماعǽة المجالات في العاملين تزوȄد  :هما أساسيين، هدفين
 بجمع تقوم الدراسات هذه أنّ  في يتجلّى علمي وهدف المدروسة، للظواهر الراهن الوضع
Șمات، و الحقائǽد ممّا التعمȄجابر (. بها التنبّؤ و الظواهر لفهم اللازم المعرفي الرصيد في يز

  .)187، ص 2002عبد الحميد وآخرون، 
  

 :في خطواته تتّضح الوصفي المنهج أو للǼحث المنهجǽة الأسس على وȃناءً 
 .عنها المعلومات وجمع الǼحث مشȞلة تحديد -
 .الǼحث مشȞلة صǽاغة -
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 اختǽار نحو الǼاحث توجّه Ǽحيث للمشȞلة، مبدئǽة أو مؤقتة Ȟحلول الفرضǽات وضع -
 .الحلول هذه

 اختǽارها، وأسلوب العينة حجم توضǽح مع سةدراال عليها ستجرȐ  التي العينة اختǽار -
 المعلومات على الحصول في ǽستخدمها التي الǼحث أدوات الǼاحث يختار حيث

 مشȞلة لطبǽعة وفقا ذلك و الملاحظة أو إجراء الاختǼارات أو المقابلة و Ȟالاستبǽان
  .الǼحث

  .ومنظّمة دقǽقة ǼطرȄقة المعلومات بجمع القǽام -
صلاح الدين شروخ، (  .التعمǽمات استخلاص و وتفسيرها النتائج إلى الوصول -

  ).154، ص2003
 الاجتماعǽة الظواهر من Ǽسǽطة طائفة تحديد هو الوصفي المنهج لتطبيȘ الأول المطلب إنّ 

 منها، يتألف وحدة أǼسȌ المدروس للموضوع ǼالنسǼة الظواهر هذه وتعدّ  للǼحث، Ȟموضوع
 Ǽعد نستطǽع المدروسة، الظواهر منها تتألّف التي الوحدات أǼسȌ بوصف نبدأ عندما فنحن
 الخطوة تكون  وهȞذا .تعقيدا الأكبر المرǼȞّات تحليل على الǼحث طرȘȄ عن نُقدم أن ذلك

 الموضوع في الأساسǽة أو الأولǽة الاجتماعǽة الوحدة اختǽار هي الوصفǽة الدراسة في الأولى
   .المدروس
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 عناصر لمختلف الكمّي للقǽاس الملائمة الطرȄقة اكتشاف في الثانǽة الخطوة وتتمثّل
 مرتǼطة Ȟانت نشأتها مرحلة في الوصفǽة الدراسة وحدة أنّ  ذلك ،الدراسة وحدة ومȞوّنات
 أنه اعتقد الذplay le ȑ "لوǺلاȏ" أعمال في خاصة بوضوح ذلك وȄتجلّى الكمّي، Ǽالتحليل

 للنتائج، ǼالنسǼة الأمر Ȟذا و مؤȞّدة، غير و غامضة الدراسة ستكون  الكمǽّّة، المعالجة بدون 
 لهاتين حلاّ  يجد أن دراسته في "لوǺلاȏ" استطاع لقد  .الدقة من عالǽة درجة على تكون  فلن

 بوصفها الأسرة ةميزانǽ فاستخدم ،للدراسة  ةالأساسǽ الوحدة هي الأسرة اعتبر حين المشȞلتين
. الاجتماعǽة للظواهر الكمّي للتحليل الأساس Ǽالتالي وهي الأسرȄة، الحǽاة عن الكمّي التعبير

  .)28،29جازȂة Ȝيران، ص ص (
 إلى فǽقسّمونها الوصفي، المنهجمراحل  على العلماء بين اتفاق شǼه هناك العموم وعلى

 :مرحلتين
 المفاهǽم وتحديد للǼحث محدّد مجال استطلاع يتمّ  وفيها:  والصǻاغة الاستكشاف مرحلة  -أ

عمار بوحوش، محمد محمود ( . الحǽاة مواقف عن Ǽحث راءلإج معلومات وجمع والأولوǽات
  .)142ذنيǺات،ص 

 لǽست إجراءات وهي معروفة، و محدّدة منهجǽة إجراءات على الكشفǽة الدراسات تستند 
 أهداف لتحقيȘ منهجǽة وحدة في تتكامل ولكنها Ǽعض، عن Ǽعضها منعزلة أو مستقلّة

 فإنّ  العلمي، الǼحث في البداǽة نقطة تمثّل الدراسات هذه Ȟانت وإذا .الاستطلاعǽةالدراسة 
 بلغت مهما و. الǼحث عملǽة استمرار نجاحها على يتوقّف إذ الخطوات، أهمّ  هي دائما البداǽة
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 إذا القǽمة عدǽمة ستكون  لاحقة، مراحل في الǼاحث ǽصطنعها التي و الإجراءات المناهج دقة
 راثت تلخǽص الكشفǽة إجراءات الدراسة وتضمّ   .ملائمة لǽست أو صحǽحة غير البداǽة Ȟانت
 ذوȑ  الأفراد استشارة مع الǼحث ǼمشȞلة المتّصلة المختلفة المǽادين و الاجتماعǽة العلوم
  .)186، 185، ص ص 1986محمد علي محمد، .(دراستها مرادال ǼالمشȞلة العلمǽة الخبرة

 وتجمع المختلفة، الخصائص تُحدّد وفيها Ȗالمعم والوصف التشخǻص مرحلة - ب
 الدقيǼ Șالتشخǽص ǽسمح Ǽما المǼحوث، الموضوع جوانب لجمǽع دقيȘ بوصف المعلومات

 الخصائص تصوȄر نستطǽع فنحن .مسǼقة روضف من الانطلاق دون  الموضوع، لدوافع
 السن توزȄع مثل عنها المتاحة البǽانات Ȟافة على نحصل حينما القرȐ  من لقرȄة الاجتماعǽة

 النوع هذا على ǽطلȘ حيث ...المهني الترȞيب و الزوجǽة الحالة،  التعلǽم نسǼة،  الدǽانات و
 وجود عدم في تشترك عاجمǽ أنها ذلك التشخǽصǽة، الوصفǽة الǼحوث مصطلح الدراسات من

 و متغيّرȄن بين الارتǼاطǽة العلاقة فحص نحو الǼاحث تُوجّه عامّة قضاǽا أودئǽة مب فروض
 :الآتǽة لمراحال حسب الوصفي المنهج في المتǼّع الأسلوب استخلاص ǽمȞن علǽه
 وعلم الاجتماع علم من النظرȑ  التراث تلخǽص في تتمثّل والتي الأولى المرحلة •

 أهمّ  و الأفراد إدارةة، السلوǽȞ العلوم و الجماعة ودينامǽات الاجتماعي النفس
 .Ǽالتنظǽم تفاعلها و الصغيرة الجماعات حول وضعت التي النظرȄات



  الإسهام النظري للبحث العلمي و أهم المناهج العلمية                                              الأول الفصل 
 

29  

 وتتمثّل المǼحوثون  هايرا  Ȟما الǼحث مشȞلة أȑ الميداني، الجانب هي الثانǻة المرحلة •
 الǼحث مشȞلة لاستǽضاح الأسئلة من العديد تضمّ  التي الاستمارة في الأغلب على
 .ǽعǽشونها الذين خلال من

 مزȄدا وتُلقي المشȞلة توضǽح من تزȄد التي الحالات تحليل في تتمثّل الثالثة المرحلة •
 الكمǽة الأعداد شرح محاولة في خاصة التحليل هذا يتمثّل حيث عليها، الضوء من
 وتحليل جوانبها جمǽع من الظاهرة أǼعاد عن معبّر وصفي، لفظي، تحليل إلى

 .ما حدّ  إلى وموضوعǽا منطقǽا تحلǽلا الإحصائǽة الجداول
 العلوم في خاصّة الǼحوث تطوȄر في دوره و الوصفي المنهج أهمǽّة من الرغم وعلى

 ماوراء إلى يتعمȘّ أن ǽحاول لا و للظاهرة الشȞلي الوصف على ǽقتصر أنه إلاّ  الاجتماعǽة،
 إلى يؤدȑّ الإحصائي التحليل و الكمّي التحليل في الوصفي المنهج استخدام أنّ  Ȟما .الشȞل
 هو و معنوǽا، جانǼًا الإنسانǽة للظاهرة أنّ  حين في للظاهرة، المادȑّ الجانب على الترȞيز
 المجمّعة الكمǽّّة البǽانات أنّ  Ȟذلك .ǽاȞم قǽاسًا قǽاسه ǽمȞن لا الذǼ ȑالحيوǽة المفعم الجانب

مصǺاح عامر، ( .التحيّز أو الحذف أو التحرȄف لإمȞانǽة درءًا Ǽحذر معها التعامل يجب
  .)92،ص 2017
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  :المنهج التجرȂبي. 2
 من غيره مع ǽشترك والإنسانǽة الطبǽعǽة للظواهر تحلǽلاته و راستهد في التجرȄبي المنهج إنّ 

 الدراسة وعينات الوقائع و الظواهر على التجارب إجراء في الأخرȐ  العلمي الǼحث مناهج
  .النتائج على الحصول أو الفرضǽة صحة لإثǼات أو الظاهرة حقǽقة من للتأكد
   :أنّه على التجرȄبي المنهج ǽعُرف: تعرȂفه. 1.2
 بي أسلوبȄتجر Șّة على عامل أو سبب بإدخال يتعلȞنتائج على للحصول ظاهرة حر 

 .محدّدة فروض دتأكي معيّنة
 بي أسلوبȄتجر Șّتغيير بإحداث يتعل ȋملاحظة و ةدراسال موضوع ظاهرة على مضبو 

 .آثار من التغيير هذا عن ينتج ما
 بي أسلوبȄتجر Șّاستخدام يتعلǼ لمعرفة مؤثرة ومتغيرات وتدابير إجراءات Ȑتأثيرها مد 

 .محدّدة ظاهرة أو معيّن واقع على
 أسلوب Șّسمى أحدهما عاملين بين العلاقة لمعرفة تجارب جراءبإ يتعلǽ بي عاملȄتجر 

 .تاǼع عامل ǽسمى وآخر مستقلّ 
 أسلوب Șّةجراء بإ يتعلȃاس تجرǽع متغيّر على المستقلة راتالمتغيّ  أحد أثر لقǼآخر تا .

  .)38، ص 2014غازȏ عناǻة، (
  : التجريبي للمنهج الأساسية المستلزمات ومن
 لة :الدراسة موضوع الظاهرةȞالمش.  
 بي العاملȂالمستقلّ  التجر: ȑستخدم الذǽ مؤثّرȞ ع العامل فيǼالتا.  
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 ع العاملǺه المؤثر التاǻع :فǼبي المستقلّ  للعامل التاȄالتجر.  
 ةǻالفرض: ȑبي العامل استخدام من المفترضة النتيجة أȄالمستقلّ  التجر .  
 العوامل  Ȏن التي :الأخرȞمǽ ع العامل في تؤثّر أنǼالمستقلّ  العامل جانب إلى التا.  
 سةراالد عينات ȏالظاهرة أصحاب :الظاهرة محلّ  أ.  
 ان زمنȜة ومȁالتجر. 

 ة للǼحث التجرȄبي في استخدام أسلوب التجرȃةسǽالأسا وǼصفة عامّة تتمثّل المستلزمات
Ǽإجراءاتهاوض Ȍ اتǼاستخدام و الفروض لإثǼ بي العاملȄمع التجر ȌǼالعوامل تأثير ض 

 Ȑالأخر.  
  :التجرȂبي الǺحث منهج أسس.2.2
  :في أسس المنهج التجرȄبي تتمثّل

 فإنّ  ،)أ( الموقف على )ج( جديدا عاملا وأدخلنا )أ،ب( متشابهان موقفان لدينا Ȟان إذا -
  ..)ج( الجديد العامل عن ناتجة تكون ، )أ،ب( بين الفروق 

 للموقف المȞوّنة العوامل من عاملا حذفنا و )س،ع( متشابهان موقفان لدينا Ȟان وإذا -
، عبيدات ذوقان(. العامل هذا حذف عن ناتجة تعود )س،ع( بين الفروق  فإنّ  الأول،
  )239، ص 2001

  :الإيدز Ǽمرض المحرّم الجنس تعاطي علاقة عن رخآ مثالاً  أخذنا وإذا
 فحص نقومǼ مرض إصابتهم قبل الأفرادǼ المحرّم الجنس تعاطيهم وقبل الإيدز.  
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 فحص نقومǼ عد الأفرادǼ مرض إصابتهمǼ عد الإيدزǼالمحرّم الجنس تعاطيهم و.  
 المستقلّ  العامل هو المحرّم الجنس أنّ  ǽعني ذلك فإنّ  بينهما، الوثǽقة العلاقة ثبتت فإذا

  .)44، ص2001، عبيدات ذوقان. (الإيدز Ǽمرض الإصاǼة وهو التاǼع، العامل في المؤثّر
 وتكمن الطبǽعǽة، العلوم Ǽحوث في ا وضوحً  وأكثرها المناهج أدقّ  من التجرȄبي المنهج ǽعتبر

 عادة ǽحدث Ȟما سةدراال تتناولها التي الظواهر وصف مجرّد على ǽقتصر لا Ȟونه في أهميته
 إنما و الماضي، من معيّنة لواقعة التأرȄخ مجرّد على ǽقتصر ولا الوصفǽة، الǼحوث في

 و اترّ المتغي هذه بين السببǽّة العلاقات إلى للوصول فيها يتحȞّم و الظواهر متغيرات يدرس
  .المدروسة الظاهرة في ات الثابتةرّ المتغي
 والتجرȃة والفرضǽة الملاحظة على القائم العلمي الǼحث منهج أساس على المنهج هذا وǽقوم

 ،المتغيرات ضǽȞ ȌǼفǽة في الوصفي المنهج عن خاصّة ǽميّزه ما وهذا المضبوطة، الدقǽقة
 ضȌǼ محاولة يتضمّن حيث الواحد، المتغيّر قانون  ǼفȞرة يرتȌǼ التجرȄبي الǼحث فإنّ  لذلك
 الǼحث لأنّ  التجرȃة، في التاǼعة المتغيرات أو المتغيّر في المؤثّرة الأساسǽة العوامل Ȟلّ 

 ǽقرّر معيّن فرض اختǽار في التجرȃة ǽستخدم الذȑ الǼحوث من النوع ذلك هو التجرȄبي
 Ȟلّ  تضȌǼ التي المتقابلة للمواقف الدراسة طرȘȄ عن متغيّرȄن أو عاملين بين العلاقة

  .تأثيره ةبدراس الǼاحث يهتمّ  الذȑ المتغيّر عدا ما ،المتغيرات
 عن تكشف التي العلمǽة التجرȃة أسلوب على أساسا ǽقوم التجرȄبي الǼحث فإنّ  وعلǽه

 تحدث يتال القوȐ  أو الدينامǽّات مع تتفاعل التي المختلفةالمتغيرات  بين السببǽّة العلاقات
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 حيث الواحد، المتغيّر Ǽقانون  يرتȌǼ التجرȄبي الǼحث فإنّ  سبȘ وȞما .التجرȄبي الموقف في
 ثمّ  النواحي، جمǽع من تماما متشابهان موقفان هناك Ȟان إذا أنّه في القانون  هذا يتلخّص
 Ǽعد ǽظهر اختلاف أو تغيّر أȑّ  فإنّ  الآخر، دون  الموقفين أحد إلى معيّن عنصر أُضيف

 الموقفين تشاǼه حالة في وȞذلك المضاف، العنصر هذا وجود إلى ǽُعزȐ  الموقفين بين ذلك
 الموقفين بين ǽظهر تغيّر أو اختلاف أȑّ  فإنّ  الآخر، دون  أحدهما من معيّن عنصر وحذف
 Ȑعزǽُ اب إلىǽسمى .العنصر هذا غǽالمتغيّر و ȑم الذȞّه يتحǽاحث فǼة في قصد عن الȃالتجر 

 السلوك أو الفعل نوع أمّا التجرȄبي، المتغيّر أو المستقلّ  Ǽالمتغيّر ومنظّمة معيّنة ǼطرȄقة
 في الأقلّ  على التجرȃة تتضمّن وعلǽه التاǼع، Ǽالمتغيّر فǽسمّى المستقلّ  المتغيّر عن الناتج
ȌسǼيرامتغ صورها أ Ȅاتجرǽعا، متغيراو  بǼن تاȞمǽة تشمل أن وȃطلعت (. متغيّر من أكثر التجر
  .)200، 199ص ص  ،1998 همام،

 هذا في متعدّدة طرائȘ توجد لذلك للتجرȃة، مسبȘ تصمǽم على بناءً  التجرȄب يتمّ  وعموما
 تدوȄر طرق  و المتكافئة المجموعات طرق  الواحدة، المجموعة طرائȘ أشهرها من المجال،

  .التǼادلǽة الطرق  أو المجموعات
  الواحدة المجموعة طرق: Șّمقارنة ،الأفراد من واحدة مجموعة على الطرق  هذه تطبȞ 

 أخرȐ  ظروف ظلّ  في بتحصيلهم معيّنة ظروف ظلّ  في يدراس قسم طلاّب تحصيل
 :Ȟالآتي المتǼّعة الخطوات لتكون 

 ارǼالمستقلّ  المتغيّر إدخال قبل( للمجموعة قبلي اخت(. 
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 عا المستقلّ  المتغيّر استخدامǼت Ȍّاحث لمخطǼال. 
 ارǼاخت ȑعدǼ ع للمتغيّرǼالتا. 
 اسين بين الفرق  حسابǽعي، و القبلي القǼار ثمّ  التǼا الفرق  هذا دلالة اختǽإحصائ. 
 ون المتكافئة  المجموعات طُرقȞǽ مǽة، بتصمȃأخذ وذلك التجرǼ ،واحدة مجموعتين 

 المجموعتين، تكافؤ من للتأكّد و .نومتكافئتا متساوȄتان،   تجرȄبǽة والأخرȐ  ضاǼطة
 يراتللمتغ المعǽارȄّة فاتهااانحر  و الضاǼطة والتجرȄبǽة،  المجموعات متوسّطات تستخدم
 .المؤثرة

  ر طرقȂون  :المجموعات تدوȞǽر ذلك وȄفإن المجموعات، أو الإجراءات نظام بتدو 
 التجرȄبǽة، و الضاǼطة الوحدات تتاǼع وقت تغيير تستلزم فإنها واحدة، مجموعة على Ǽقتط

 ثمّ  ǼالتجرȄبǽة نبدأ الثانǽة وفي التجرȄبǽة، ثم الضاǼطة ǼالطرȄقة نبدأ الأولى الدورة ففي
  .المتكافئتين المجموعتين في ذلك تطبيǽ ȘمȞن و الضاǼطة،
  )الجيّد التجرȂب شروȉ: ( يلي ما ǽشترȋ العلمي القانون  إلى وللوصول

 .الǼاحث ذهن في الفرضǽات ودقّة وضوح
- Șالتطبي Șارات الدقيǼة للاختǽبȄللفروض التجر. 
 .فاحصة وايجابǽة وǼموضوعǽة جدّا دقǽقة ملاحظة التجرȃة ملاحظة -
 .والملاحظة القǽاس أجهزة من التجرȃة احتǽاجات تأمين -

                                                           
  التي هي التجريبية والمجموعة ، التجريبي أو المستقلّ  المتغيّر لأثر تتعرّض لا التي المجموعة هي الضابطة المجموعة 

  .المستقلّ  المتغيّر لتأثير تخضع
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 .النتائج بتعمǽم ǽسمح التجرȃة كرارت -
 يلجأ أن الضرورȑ  فمن مستحǽلا، الإجراء Ȟان أو مǼاشرة التجرȃة إجراء تعذّر إذا -

 صلاح(. تحليلها و البǽانات و الإحصائǽات على فǽعتمد البديلة، التجرȃة إلى الǼاحث
 )122-120، ص2003، شروخ الدين

 جمǽع ضȌǼ خلال من التجرȃة ضȌǼ هو التجرȄبي المنهج في الǼاحث على واجب أهمّ  إنّ 
 ǽمȞنه لا وǽضǼطها عليها يتعرّف لم فإذا ،)النتيجة( التاǼع المتغيّر في تؤثّر التي العوامل

 ّȑأǼ بي أو المستقلّ  فالمتغيّر ،)السبب( المستقلّ  العامل تحديد حالȄالعامل هو التجر ȑالذ 
 العامل هو )الناتج المتغيّر وهو( التاǼع والمتغيّر الموقف، على تأثيره مدȐ نقǽس أن نرȄد
ȑبي المنهج يختلف ولا .المستقلّ  العامل تأثير عن ينتج الذȄة عن خطواته في التجرǽقǼ 

 القǽام ثمّ  الفروض ووضع الǼحث موضوع الظاهرة Ǽملاحظة يبدأ فهو الأخرȐ، المناهج
 القوانين اكتشاف و الظواهر بين الموجودة العلاقات معرفة إلى الوصول ومحاولة Ǽالتجرȃة

  :يلي Ȟما الخطوات هذه عرض وǽمȞن تحȞمها، التي
 .معالمها وتحديد الǼحث مشȞلة على التعرف -
 .عليها يترتّب ما واستنǼاȋ الفرضǽات صǽاغة -
  .شروطها و علاقاتها و النتائج جمع على ǽحتوȑ  رȄبي تج تصمǽم وضع -

 في المفحوصين تصنيف سة،دراال لمجتمع ممثّلة عيّنة Ǽاختǽار ǽقوم أن الǺاحث على وȄترتب
 المتطلǼات و الوسائل تحديد وضǼطها، تجرȄبǽة الغير العوامل تحديد متجانسة، مجموعات
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 و اجرائهإ وقت و التجرȃة مȞان تعيين صحّتها، من التأكّد و التجرȃة نتائج Ǽقǽاس الخاصة
  )111، 110، ص 1999، الذنيǼات محمود محمد بوحوش، عمار. (تستغرقها التي الفترة

  : الحالة دراسة  منهج. 3
 متعمّقة معلومات جمع بهدف معيّنة حالة راسةد على دالمعتم المنهج هو :تعرȂفه.1.3
 إذا خاصّة أخرǼ ،Ȑأساليب عليها الحصول ǽمȞن لا معلومات إعطاء في مفيد وهو عنها،
ل .الواقعǽة الحǽاة سǽاق ضمن معاصرة حالة سةدرا في المنهج هذا استخدام Ȟان  وǽفضَّ

 و المتغيرات من العديد على تحتوȑ  حالة سةدرا في رغǼة هناك تكون  عندما استخدامه
  .ملاحظتها ǽمȞن التي و الǼعض Ǽعضها مع المرتǼطة العوامل
 موضوع الوحدة حǽاة تارȄخ من معيّنة مرحلة سةدرا في التعمȘّ على ǽقوم الحالة سةدرا فمنهج

 في تؤثّر التي العوامل عن الكشف Ǽغرض بها، مرّت التي حلمراال جمǽع سةراد أو ةلدراسا
  .الوحدة هذهجزاء أ بين السببǽّة العلاقات عن و المدروسة الوحدة

 ظروف ساءت عندما الاجتماعي الǼحث مجال في الحالة سةدرا منهج استخدام انتشر ولقد
 .العمّالǽّة الحǽاة ظروف في الصناعي التوسّع نتيجة السيئة الاجتماعǽة الآثار وظهرت العمل
 على خاصّة وǼصفة المختلفة، العمل مǽادين في و الأسرة على المنهج هذا ǽُطبȘَّ ما وعادة

 التي الطǼقة تمثّل عيّنات Ǽأخذ الاجتماعي الǼاحث ǽقوم حيث اجتماعǽة، هيئة أو مؤسّسة
 المجموعة على نتائجها لتعمǽم المختارة الحالات هذه على الǼحث يُجرȑ  ثمّ  ستها،بدرا ǽقوم
  .Ȟلّها
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 أكثر وحدات من فرعǽّة مجموعة اختǽار بها يتمّ  التي الطرȄقة إلى الاحتمالǽة العيّنة وتشير
  .العيّنة ضمن الاختǽار فرصة فرعǽّة وحدة و وحدة لكلّ  Ȟǽون  Ǽحيث اتّساعًا،

  :طرق استخدام منهج دراسة الحالة. 2.3
 حيث ،للحالة الشخصي التارȄخ و الحالة تارȄخ ،الحالة دراسة في تُستخدمان طرȂقتان هناك 

 مثل متعدّدة مصادر من بǽانات على الǼاحث فǽحصل تطوّرها قصّة الحالة تارȂخ ǽشمل
 بǽانات تتضمّن أن ǽمȞن التي المتاحة السجلاّت و الوثائȞǼ Șلّ  وǽستعين المدرسة، و الأسرة

 فǽه ǽعرض الحالة تارȄخ صور من صورة فهو للحالة الشخصي التارȂخ أمّا  .النوع هذا من
 يهتمّ  الحالة تارȄخ أنّ  ǽعني وهذا .نظره وجهة من ǼالمǼحوث مرّت التي الحوادث الǼاحث
ȐمدǼ انات، صدقǽخ أمّا البȄز للحالة الشخصي التارȞّاة عرض على فيرǽوجهة من الفرد ح 
  .الخاصّة نظره
 في الǼاحث إليها يهتدȑ محدّدة قواعد هناك ولǽست .الخاصّة نظره وجهة من الفرد حǽاة

 Ȟانت إذا صحǽحة تكون  النتيجة أنّ  عامّة Ǽصفة القول ǽمȞن ولكن سة،لدرال الحالات اختǽار
 أكثر النتائج Ȟانت لّما ك العيّنة رد ا أف عدد زد ا فȞلّما ما، حدّ  إلى وȞبيرة عشوائǽة العيّنة

 الدراسة وتتميّز .للǼحث المختارة للوحدات التجانس من درجة وجود إلى إضافة وصحّة، دقّة
  :Ǽالآتي الشامل الحصر عن المنهج هذا Ǽاستخدام

 من جزءًا نستخدم أنّنا حيث والوقت، والجهد التكاليف من جزءًا يوفّر العيّنة استخدام -
  .Ȟلّه لا المجتمع
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 ممّا Ȟلّه، المجتمع من جزءًا استخدمنا إذا الدقǽقة الكاملة الردود على الحصول ǽمȞن -
  .الشخصǽة زȄاراتال طرȘȄ عن الأفراد عدد ǼمتاǼعة ǽسمح

 أفراد  من علǽه الحصول نستطǽع ممّا أكثر بǽانات على العيّنة أفراد من الحصول ǽمȞن -
  .الǼحث مجال توسǽع نستطǽع وȃذلك Ȟلّه، المجتمع

 الǼحث، من الاستفادة يُنقص ممّا طوȄل وقت إلى ǽحتاج الشامل الحصر نتائج تحليل -
  .منها الاستفادة ǽحقǼ Șّما سرȄع وقت في نتائجها تحليل إلى نصل العيّنة بينما

 حذف إلى تؤدȑّ قد التعدادات ظروف أنّ  إذ الشامل، الحصر في الأخطاء Ǽعض تَحدث -
  .Ǽالعيّنة دقّتها قǽاس ǽُستحسن ولذلك الوحدات، Ǽعض

 أثناء فروȂد ǽفعل Ȟان Ȟما نفسها الحالة إلى الǼاحث يلجأ ما فعادة المعلومات مصادر أمّا
 يلجأ وȞان الماضǽة، براتهموخ ذȞرȄاتهم استرجاع منهم ǽطلب Ȟان حيث لمرضاه، ستهار د

 Ǽحǽاتهم، المتعلّقة المعلومات من الكثير عن فرادالأ فȞǽشف المغناطǽسي، التنوǽم إلى أحǽانا
 الوثائȞ Șلّ  من الحالة سةدرا في الǼاحث ǽستفيد Ȟما .نتائجه في منها وǽستفيد فيجمعها

 مزȄدًا تُلقي التي الأخرȐ  التقارȄر من وغيرها و المذȞرات الذاتǽة Ȟالسير العامّة، و الشخصǽّة
  .فيها الǼحث وتُعمȘّ الحالة على الضوء من
 Ȟوحدة واتّخذها للأسرة، ستهراد في المنهج هذا لوǺلاȏ فرȂديرȂك الفرنسي العالم استخدم ولقد

 Ǽالولاǽات Middletown مدينة سةراد في المنهج هذا طبȞ Șّما .العمّال حǽاة مستوȐ  لقǽاس
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 حدثت التي التغيّر درجة لمعرفة نواحيها جمǽع من المدينة حالة دُرست إذ الأمرǽȞȄة، المتّحدة
  .المدّة تلك خلال اتّجاهاتهم و السȞان عادات و الاجتماعǽة مؤسّساتها على
 المجتمع، أو للحالة التارȄخǽة سةراǼالد ǽمثّلها فǼعضهم الحالة، سةراد مفاهǽم تتعدّدت ولقد

 يجعل الآخر والǼعض،  سةراالد خطوات في المميّزة الفوارق  Ǽسبب بينهما ǽفصل وǼعضهم
 أخرȐ  وفئة المتǼادلة، العلاقات دراسة عند خاصة الوصفي، المنهج من جزءًا الحالة دراسة

 تفصيلǽة ǼطرȄقة و معيّنة واحدة وضعǽة على التعرّف إلى يهدف لكونه  يزامتم منهجا راهت
  .دقǽقة
   :الحالة دراسة خطوات. 3.3

 المدروسة، المشȞلة تمثّل التي الحالات اختǽار أȑ دراستها، المطلوب الحالة تحديد -
 تكون  Ǽحيث المشȞلة، من عشوائǽة عيّنات أو نموذجǽة حالات على الترȞيز Ǽمعنى
 بدقّة ستهاراد أجل من دقǽقة و قليلة حالات على الǼاحث ǽقتصر وأن Ȟافǽة العيّنة

  .واحد آن في وشمول
 بهدف صدقها و صحّتها من التأكّد ثمّ  أوّلǽة فرضǽّة ضوء في وتدقǽقها المعلومات جمع -

 .عناصرها بين لتنسيȘ او تنظǽمها
 Ǽالتشخǽص ǽسمّى ما وهذا وتطوّرها، ونشأتها المشȞلة تفسّر التي الفرضǽّات وضع -

  .الدقǽقة الاستنتاجات إلى يؤدȑّ لذȑا أو المشȞلة لعوامل الأوّلي
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 تساعد بيئǽة ظروف في و وقسوتها الحالة شدّة ضوء في العلاج أو المعاملة نوع حرااقت -
 الوضع في الإنسانيّ  السلوك لدينامǽȞǽة فهمًا و راً Ǽصت يتطلّب وهذا العلاج، نجاح على

 التدرȄبǽة Ǽالكفاءة مرتǼطة الحالة سةراد فعالǽة فإنّ  لذلك ، فǽه تعمل الذȑ الاجتماعي
 التامّة، ǼالسرȄّّة الحالة سةادر  إغفال دون  الاجتماع علم و النفس علم مجال في للǼاحث

 الحالة بدراسة القائم الشخص إلاّ  )العميل( Ǽالفرد الخاصة المعلومات على ǽطّلع فلا
 .والأخصّائي

عمار .( للعلاج مناسبته مدȐ و التشخǽص صدق من للتأكّد رمراالاست و المتاǼعة -
  .)122، 121، ص ص 1999بوحوش،محمد محمود ذنيǺات،

  :خصائص منهج دراسة الحالة. 4.3
 .المدروسة الحالات من شاملة معلومات على للحصول طرȄقة -
 .والحالات للظواهر الكǽفي للتحليل طرȄقة -
 ةدراسǼال تهتمّ  فهي لذلك الزمن، عنصر على Ȟبيرا اعتمادا تعتمد تتǼّعǽة طرȄقة -

 .التارȄخǽة
 .ةراهنال الحالة Ǽحث على ǽقتصر لا دينامȞǽي منهج -
 على للحصول أداة من أكثر على ǽعتمد لأنه المعرفة، تكامل إلى ǽسعى منهج -

  .المعلومات
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 سواء الاجتماعǽة الوحدات على ينصبّ  الحالة ةراسد منهج فإنّ  الخصائص، هذه على وȃناءً 
 Ȟان فإذا ،الحالات إحدȐ ةراسد من جزءًا تكون  قد الصغيرة فالوحدة صغيرة، أو Ȟبيرة Ȟانت

 الحالة، ǼمثاǼة Ȟǽون  قد المجتمع هذا فإنّ  محلّي، مجتمع سةراد على ينصبّ  مثلا الǼحث
 ǼمثاǼة دفراالأ وȞذلك المحلّي للمجتمع المȞوّنة الجماعات و الاجتماعǽة الأنظمة تصǼح بينما
، ص 1980، زȂدان الǺاقي عبد( .الحالة تكوȄن في داخلة عوامل أو موقف أو زاءأج

270(.  
  :إيجابǻات و عيوب منهج دراسة الحالة. 5.3
 لا الذȑ السǽاق داخل الاجتماعǽة المواقف و الخبرات يدرس أنه المنهج هذا إيجابǻات ومن

 يرتȌǼ ثمّ  ومن وجودها، مȞوّنات ǽشȞّل الذȑ و المواقف، و تبراالخ هذه عنه تنفصل
 الاتجاهات و الحقǽقǽة الإنسانǽة الخبرة فهم من تمȞّننا التي الوسيلة فهو Ǽماضيها، حاضرها

 أساليب أحد من هي الحالة فدراسة الكاملة، فعاليته و ǼحيوȄّته الاجتماعي الواقع تشȞّل التي
  .المدروسة للظاهرة الاجتماعي التحليل خلال من الوصفي الǼحث
 الخاصة، لمشاعره وفقا و نظره وجهة من الحالة تفسير إلى يلجأ قد الǼاحث أنّ  عيوǺه ومن

 التعمǽم صفة الحالة ةراسد على يؤخذ Ȟما وتفسيرها، المعطǽات صدق مدȐ تحديد فǽصعب
 المقاǼلات طرȘȄ عن تفاديها ǽمȞن الشاذّة الحالات هذه ومثل الواقع، تمثّل لا حالات من

 Ǽاهضة تكاليف هناك أنّ  إلى الإشارة مع موحّد، جانب من الموحّد التسجيل و المضبوطة
 البǽانات صحّة في الشȞوك Ǽعض تبرز قد Ȟما،  البǽانات استǽفاء و المقاǼلات جراءإ لعملǽة
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 ǽستغلّها أن الǼاحث ǽضطّر ممّا مبهمة، و غامضة البǽانات Ȟانت إذا خاصة و المعمّمة
Șة أهداف لتحقيǽيز إلى يلجأ أو شخصȞالتي الجوانب يهمل و تهمّه التي الجوانب على التر 
  .)183، ص1986براهǻم، إ بدر وناجي أحمد سيد محمد غرȂب( .ومعتقداته تتناقض

  :المنهج التارȂخي. 4
 عرض ليتمّ  وتألǽفها، تمحǽصها ثمّ  ومن وتقوǽمها الأدلّة جمع بواسطة الماضي إعادة هو

Șحا عرضا الحقائǽفها وفي مدلولاتها في صحǽالبراهين  ذات النتائج استنتاج إلى وللتوصّل تأل
 يدرسها و الماضي أحداث أو وقائع من مضى ما ǽصف الذȑ الǼحث فهو، الواضحة العلمǽة
 وتعمǽمات حقائȘ إلى التوصّل Ǽقصد دقǽقة، منهجǽة علمǽة أسس على وǽحلّلها وǽفسّرها
  .Ǽالمستقبل والتنبّؤ الماضي ضوء على الحاضر فهم في تساعدنا
  : ǽعرف النهج التارȄخي على أنه : تعرȂفه.1.4

و  الماضǽة التارȄخǽة الأحداث دراسة خلال من Ǽالمستقبل والتنبّؤ الحاضر فهم -
 .عليها مرّت التي التطورات

 .والنتائج الأسǼاب بين للرȌȃ وذلك تها،وراوتط القدǽمة الظواهر يدرس الذȑ الأسلوب -
 وقواعد وقوانين نتائج إلى للوصول التارȄخǽة الǼشرȄة العلمǽة الحقائȘ تقصّي طرȄقة -

 .التارȄخي السǽاق ضمن المستقبلي للتنبّؤ واستخدامها تعمǽمها ǽمȞن
 الداخلǽة الثانوǽة أو الأولǽة المصادر من الǼشرȄة التارȄخǽة المعلومات جمع وسيلة -

ǽةوالخارج. 
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 تار االحض على للتعرّف الآثار و ǼالوثائȘ للاستعانة الǼاحث ǽستخدمها التي الوسيلة -
  (.Maurice Bouvier-Ajam, 1970,p 22)  .الساǼقة الإنسانǽة

 العلوم في المستخدمة المناهج أنّ  المنهج هذا روّاد ǽعتقد المفاهǽمي، الطرح هذا على وȃناءً 
 العلوم بين العمǽقة الفوارق  Ǽسبب الاجتماعǽة، العلوم على تطبǽقها ǽمȞن لا الطبǽعǽة

 زمان Ȟلّ  في صادقة الطبǽعة قوانين أو الفيزȄقǽة فالقوانين الطبǽعǽة، العلوم و الاجتماعǽة
 الأحداث أنّ  Ȟذلك ،نازمال و مȞانال Ǽاختلاف فتختلف الاجتماعǽة الحǽاة قوانين أمّا ومȞان،

 أȑ الحضارȄة، الفوارق  على أǽضا تعتمد أنها Ȟما التارȄخ، على وقوعها في تعتمد الاجتماعǽة
 العلوم Ȟلّ  في ǽُستخدم التارȄخي المدخل أنّ  رȜȂمان وǽعتقد .معيّن تارȄخي موقف على تعتمد

  .أǼحاثها في عليها تعتمد هائلة فائدة وǽقدّم الإنسانǽة
 حادثة الاجتماعǽة الظاهرة ǼاعتǼار التارȄخي المنهج استخدام تمّ  الاجتماع، لعلم ǼالنسǼة
 التنبّؤ و الحاضر معرفة إلى بنا تؤدȑّ الماضي معرفة أنّ  مؤدّاها فرضǽة إلى تستند تارȄخǽة

 النظم لمعرفة المنهج بهذا الاجتماع علماء استعان قد و ل،المستقب في ǽحدث سوف Ǽما
 الاجتماعǽة الظواهر بتتǼّع وذلك القدǽمة، العصور في التقاليد و العادات و الاجتماعǽة

 ومحصّلة الماضي نتاج من هي الاجتماعǽة الظواهر لأنّ  وتطوّرها، نشأتها في المǼحوثة
 الثǼات حالة في الاجتماعǽة الظواهر سةراد أنّ  Ȟما .الزمن مرور مع تفاعلت عديدة عوامل

Ȍار في يوضع أن دون  فقǼخ، عبر ظاهرة لكلّ  المختلفة تراالتطو  الاعتȄسةراد تعتبر التار 
 الǼاحث ǽستطǽع وȃذلك الحقǽقي، الزمني الإطار ينقصها و الدقّة إلى تفتقر لأنها Ȟافǽة غير



  الإسهام النظري للبحث العلمي و أهم المناهج العلمية                                              الأول الفصل 
 

44  

 الماضي بين سببǽّة علاقة هناك أنّ  ǼاعتǼار المشȞلة أصول على التعرّف الاجتماعي
 الحǽاة أنماȋ حيث من بل مفȞȞّة، وقائعا و أحداثا الماضي Ȟون  حيث من لا والحاضر،

 حقǼات من حقǼة Ȟلّ  في الحضارȑ  والمستوȐ  الدلالة ذات الاجتماعǽة النظم و السائدة
  .التارȄخ
 مجرّد ولǽس الأحداث، من مجموعة مجرّد لǽس نعنǽه الذȑ التارȄخ فإنّ  الأساس هذا وعلى
 لحǽاة ترجمة هو بل المعارك، و للغزوات تسلسلا لǽس أنه Ȟما ء،مراالأ أو الملوك لحǽاة سرد

  .الحضارȑ  وتطوّرها الشعوب
 العلوم في التارȄخي المنهج مُبتدع فȜǻو Ǻاتǻستا جيوفاني الإǽطالي الفيلسوف وǽُعتبر

 نعنǽه الذȑ الموضوع فǽه بدأ الذȑ العصر يتّخذ أن يجب العلم Ǽأنّ  القائل فهو الاجتماعǽة،
، ص 1963، عǻسى طلعت محمد(. الموضوع لهذا الدارسة بداǽة Ȟنقطة الظهور في ǼالǼحث
202(.  

 في العلمي والمنهج التارȄخي المنهج بين الرȌȃ في الفضل إلǽه فيرجع سǻمون  سان أمّا
 على الوقوف يتǽسّر لا هذا وعلى للشعوب، الاجتماعǽة الحالة Ǽأنه التارȄخ عرّف فقد الǼحث،
  .علمǽّة ملاحظة الحضارة تطوّر ملاحظة أمȞن إذا إلاّ  الحقǽقي التارȄخ

 Ǽأستاذه اتصاله منذ وأدرك العلوم، Ǽمناهج مولعًا شǼاǼه مستهلّ  في Ȝونت أوغست Ȟان Ȟما
  .جوهرها وȄبرز العلم حقǽقة لنا ǽفسّر الذȑ هو العلوم تارȄخ أنّ  سǻمون  سان
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 الميدان ǽضمّ  نفسها، الحǽاة Ȟاتّساع واسع التارȄخ أن فيرȐ  فاجود Ȝارتر نظر وجهة عن أمّا
 أنها على إليها يُنظر Ǽحيث التارȄخǽة، البǽانات و الحقائȘ و الǼشرȑ  للماضي الشامل الكلّي
 تحȞ Ȍǽانت التي الشاملة الاجتماعǽة الحǽاة وعملǽة الاجتماعي النموّ  عملǽة من زأيتج لا جزء
  .بها المحǽطة الحǽاة عن منفصلة أو متفرّقة حقائȘ منها أكثر بها

 الǼحث في أننا" Ǽقولها الاجتماعي الǼحث في التارȄخ أهمǽة يونج بولين وأوضحت
 الحاضر ونرȌȃ الاجتماعǽة، العملǽات بناء نعيد لكي الماضي التطوّر نتعقّب الاجتماعي
 فهم إلى الوصول Ǽقصد الحاضر، شغلت التي الأولى الاجتماعǽة القوȐ  ونفهم Ǽالماضي

 الإنسانيّ  Ǽالسلوك الخاصة الاجتماعǽة القوانين أو المǼادȏ صǽاغة في ǽساعد أن ǽمȞن
  .)214، ص 1963، عǻسى طلعت محمد(. النظم أو الجماعات أو للأشخاص

  :التارȂخي الǺحث مصادر .2.4
 معيّنة زمنǽة فترة في موجودة Ȟانت التي الشفوǽة أو المȞتوǼة والوثائȘ السجلاّت -

 .الǼحث موضوع Ǽالظاهرة والمتعلّقة
 .القدǽمة والملاǼس الأدوات القدǽمة، ȞالمǼاني التارȄخǽة الآثار -
 الشعبǽة، الحȞاǽات الساǼقة، دراساتال الأساطير، القصص، والصحف، المجلاّت -

 المصادر الزمنǽة، الفترة تلك عاǽشوا الذين للأشخاص الذاتǽة السير ت،االمذȞّر 
 .التارȄخي الǼحث موضوع وأحداث ǼحقائȘ المتعلقة والفنǽة العلمǽة الكتب الشخصǽة،

(François Buton, Nicolas Mariot, 2009, p 107.)  
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  :التارȂخي المنهج تطبيȖ خطوات 3.4.
 مناسǼة مدȐ و Ȟأهمّيتها شروȋ توافر الǼحث مشȞلة في ǽشترȋ :الǺحث مشȜلة توضǻح -أ

 .الǼاحث إليها سيتوصّل التي النتائج أهمǽة و اللاّزمة الإمȞانǽات وتوافر لها التارȄخي المنهج
 )الثانوǽة و ولǽةالأ المصادر نوعي بين التمييز( اللازمة البǻانات جمع - ب

 القرآن وǽُعتبر الآثار، و الوثائȘ السجلاّت، في تتمثّل الأولǻة المصادر •
 .والرحلات خلدون  ابن تارȄخ Ȟذلك و الأوّلǽة المصادر من الكرȄم

 المذȞرات العǽان، شهود المجلات، الصحف، في تتمثّل الثانوǻة المصادر •
 الفنǽة، الأعمال الأدبǽة، الكتاǼات الساǼقة،الدراسات  الذاتǽة، والسير

 التسجǽلات المتوارثة، والرقصات الأعمال الأمثال، القصائد، القصص،
 الكتب ت،شراالن الفيديو، وأشرطة التسجيل أشرطة والتلفزȄونǽة، الإذاعǽة

 .و الخرائȌ التوضǽحǽة الرسومات والدورȄات،
 الأصلي المنǼع لأنها الثانوǽة، عن الأولǽة المصادر تفضيل إلى الǼاحثين من الكثير وǽميل

 في صعوǼة الǼاحث يجد قد ولكن .تهماراحض تأسǽس في الأوائل اعتمده الذȑ لأساسا أو
  .الثانوǽة المصادر إلى يلجأ لذلك متخصّصين، إلى تحتاج التي القدماء آثار قراءة
 : البǻانات مصادر ونقد تحليل -ج 
  .Ǽعصرها ارتǼاطها من والتأكّد الرئǽسي وعنوانها الوثǽقة ǼشȞل يرتȌǼ الخارجي النقد -
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 تتطلّب الخطوة وهذه معلومات، من تحتوǽه ما ودقّة الوثǽقة ǼمحتوȐ  يرتȌǼ الداخلي النقد -
 مع الǼحث أسئلة أو لأهداف تǼعا الǼحث إليها توصّل التي النتائج ǽعرض أن الǼاحث من

  .وسلبي إيجابي :نوعين إلى بدوره الداخلي التحليل هذا وȄنقسم .وتفسيرها مناقشتها
 إلى للوصول الوثǽقة في الواردة و العǼارات الألفاȍ معنى فهم على يرتكز الإيجابي فالتحليل

 إلى الǼاحث ǽضطرّ  Ȟما .الواردة Ǽاراتوالع تراكيبوال الجُمل ومعرفة المختلفة المعاني تحديد
 خبيرا Ȟǽون  أن الǼاحث على لذلك وألغازها، رموزها وفكّ  فǽه، Ȟُتب الذȑ العصر لغة معرفة
  .الوثǽقة وتقيǽم ونقد تحليل من يتمȞّن حتّى وحديثها قدǽمها اللغة Ǽمعرفة

 براكيت وحتّى وأسلوǼه ومعانǽه المؤلّف قصد معرفة في ǽفيدنا الإيجابي التحليل Ȟان واذا
 تأثير لها Ȟان والتي Ǽالمؤلّف المحǽطة الظروف معرفة في ǽفيد السلبي التحليل فإنّ  اللغة،
 هل الوثǽقة، تأليف وراء الأساسǽة الدوافع معرفة على الظروف هذه تدلّنا Ȟما .الوثǽقة على
  .عنها يدافع أن الوثǽقة صاحب خلالها من يرȄد جماعǽّة أو مصلحǽّة أو خاصّة دوافع هي

 تشȞيل على ǽعمل والنقد، والتحليل الجمع من الǼاحث ينتهي أن Ǽعد :الفروض صǻاغة -د
 والداخلي الخارجي النقد Ǽأنّ  علما .هدراست ومسار اتّجاهه تحديد في تساعده سةدرالل فروض

 مصطفى رȁحي(. لها نفي أو إثǼات أو ةالدراس فرضǽّات اختǼار ǼمثاǼة Ȟǽون  للمعلومات
  .)41، ص 2000، غنǻة محمد عثمان و علǻان

 يجمعها التي المادّة ترȞيب في الǼاحث نجاح هي التارȄخǽة الǼحوث في الكبرȐ  المشȞلة إنّ 
 إلاّ  عنه تتوافر ولا انتهى Ǽماضٍ  يتّصل التارȄخي الǼحث لأنّ  فǽه، تناقض لا موحّد إطار في
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 التارȄخǽة الǼحوث في الفروض فإنّ  وعلǽه متǼاينة، وتأوǽلات تسيرالتف تخضع جزئǽّة بǽانات
  .مميّزة طبǽعة ذات تǼقى الأخرȐ  الǼحوث في الفروض مع تشابهت وان
 والرȌȃ وتصنǽفها البǽانات جمع من الǼاحث انتهاء Ǽعد :الǺحث وملخّص النتائج عرض -و

 وفحصها المعلومات ونقد الحقائȘ واستنǼاȋ المدروسة الظواهر بين العلاقات يجادو إ بينها،
 يدرسها، التي التارȄخǽة والظواهر الحوادث لتفسير المختلفة الفروض صǽاغة ومن وتحليلها،

 المرحلة إلى ينتقل أن علǽه فإنّ  قدّمها، التي الفروض من فرض Ȟلّ  واختǼار تحقيȘ ومن
 يلخّص الذǼ ȑحثه، تقرȄر وȞتاǼة النتائج استخلاص مرحلة وهي Ǽحثه، من والأخيرة النهائǽة

 والخǽال المǼالغات عن Ǽعيدا متين، علمي أسلوب في إليها توصّل التي والنتائج الحقائȘ فǽه
  .)110، صالشيǺاني التومي عمر (.فيها المǼُالَغ البدǽعǽّة والمحسّنات

 في اكتشافها إلى يهدف Ȟان التي النتائج و الحقائȘ من الكثير إلى الǼاحث يتوصّل وهȞذا
  .بينها والرȌȃ وتحليلها بتصنǽفها ǽقوم أن Ǽعد Ǽحثه، بداǽة
  :ابǻات المنهج التارȂخيايج. 4.4
 الفرضǽات، صǽاغة تحديدها، ǼالمشȞلة، الإحساس( الǼحث في العلمي الأسلوب ǽعتمد أنه

  .)وتعمǽمها وتفسيرها النتائج وتحليل الساǼقة الكتاǼات مراجعة
 العلمǽة النظرȄات عن الكشف في تساعد أنها في التارȄخǽة ساتالدرا أهمǽة تكمن لذلك

 و النظرȄات تلك دراسة ومن مشاكلهم، حلّ  في الساǼقون  عليها اعتمد التي والأساليب
 فهم في تساعد أنها Ȟما .الماضǽة الظواهر و الحالǽة الظواهر بين الرǽ ȌȃمȞن الأساليب
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 نقاȋ من الإنسان ǽستفيد وǼالتالي الماضي، في الشعوب لحǽاة السلبǽة و الإيجابǽة الجوانب
 من عبرلا ǽأخذ Ȟما الحالǽة، مشاكله حلّ  في بها للاستعانة ǽسعى حيث الماضي، في القوّة
ȋعمل مضت التي الضعف نقاǽذلك  .تجنّبها على فȃة اتلدراسا هذه فإنّ  وǽخȄتعطي التار 
 وȃروز نشأة إلى أدّت التي العوامل و الاجتماعǽة الظواهر بين العلاقات عن مصغّرة فȞرة

، 1983،آخرون  و عبيدات ذوقان(. معيّنة زمنǽّة فترة في الناس واجهها التي المشاكل
   .)173ص

  :عيوب المنهج التارȂخي. 5.4
 لطبǽعة ار نظ الماضي عن جزئǽة صورة تقدّم فهي Ȟاملة، لǽست التارȄخǽة المعرفة أنّ  -

 التزوȄر و التلف مثل بها الثقة درجة من تقلّل التي للعوامل وتعرّضها، التارȄخǽة المصادر
  .والتحيّز

 النقد Ǽعملǽة Ȟǽتفي الǼاحث يجعل الذȑ الأمر للتجرȄب، التارȄخǽة البǽانات إخضاع صعوǼة -
  .للوثائȘ والخارجي الداخلي

 محدّدة ومȞانǽة مناخǽة Ǽظروف التارȄخǽة الظواهر ارتǼاǼ ȋسبب والتنبّؤ، التعمǽم صعوǼة -
  .المستقبل توقّع المؤرخين على ǽصعب Ȟما أخرȐ، مرة تكرارها ǽصعب والتي

 في حدث ما Ȟلّ  وتدوȄن والوقائع الأحداث تفسير ǽȞفǽة على المنهج هذا ǽستند وعموما،
 تدوȄن ǽعني التارȄخ Ȟان إذا و . الشعوبو   الأمم لتارȄخ تفحّصǽّة تحليلǽة وǼطرȄقة الماضي

 الوثائقي الأسلوب ذلك في يتحدّد التارȄخي الǼحث منهج فإنّ  الماضي، في حدث ما رواǽة و
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 السجلاّت و الوثائȘ سةدرا خلال من التارȄخǽة المعلومات و الحقائȘ جمع في المتǼّع
  .)36، ص 2018فوزȂة زنقوفي، (. والآثار

  : المنهج المقارن . 5
 استخدمها فقد ، الإنسانيّ  الفȞر قدم قدǽمة لكنها النشأة، حديثة بذاته قائم Ȟمنهج المقارنة
 Ǽالمواضǽع المتعلّقة ساتراالد في استخدمت Ȟما والمناقشة، للحوار Ȟوسيلة أفلاطون و أرسطو
 القǽام هو المقارن  المنهج فإنّ  لذلك والتدقيȘ، سةراالد إلى تحتاج التي الجزئǽة والقضاǽا العامّة
 بين والمقارنة خلدون  ابن تعبير حدّ  على والنظائر الأشǼاه بين التقابل أو التناظر Ǽعملǽّة

 الظاهرة مقارنة أساس على ǽقوم لأنّه الاجتماع علم في المثلى الأداة وهو .خصائصها
  .مختلفة أوضاع أو وضعين في الاجتماعǽة

   :تعرȂفه. 1.5
 الأخير هذا ǼاعتǼار التجرȄبي، المنهج له يتعرّض الذȑ القصور المقارن  المنهج ǽعالج  

 الرئǽسǽة المناهج أحد المقارن  المنهج ǽُعتبر لذلك الاجتماعǽة، العلوم في صعوǼات يواجه
  .الاجتماعǽة العلوم في المستخدَمة

 الظواهر أنّ  غير مǼاشر، الغير التجرȄب من نوع Ǽأنه المقارن  المنهج دورȜاǻم إǻميل ǽصف
 ما عȞس المتجانسة الظواهر مقارنة فقǽ ȌمȞن إذ للمقارنة، جمǽعها تخضع لا الاجتماعǽة

 حالات نتيجة وظهورها ركراللت لقابليّتها مقارنتها تسهل والتي الفيزȄائǽة الظواهر في قائم هو
 تتكرّر لا و الإنسان حرȄّة فيها تتحȞّم ةنǽإنسا حادثة فهي الاجتماعǽة الظاهرة أمّا .متماثلة
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 التي الصور مختلف مقارنة مثلا الǼاحث أراد إذا و .التارȄخي طاǼعها Ǽسبب الطرȄقة بنفس
 عن الظاهرة هذه عزل ينǼغي، الشعوب مختلف في الاجتماعǽة الظواهر إحدȐ بها تتشȞّل
 ومن عصرها، في جدت وُ  التي الأخرȐ  الاجتماعǽة الظواهر مجموع من عداها ما جمǽع

  . ذلك تنفيذ هنا الصعب
 فǽه النقص أوجه سدّ  من بدّ  لا أنه ووجد المنهج هذا Ȟفاǽة Ǽعدم Ȝونت أوغست حȞم لذلك

 معًا المقارن  المنهج و التارȄخي المنهج الاجتماع عالم ǽستخدم فقد وعلǽه التارȄخي، Ǽالمنهج
 على Ǽمقارنتها ǽقوم ثمّ  وتطوّرها، نشأتها في الاجتماعǽة الظواهر من ظاهرة تتǼّع خلال من
 لمنهجǼا المنهج هذا ǽسمّى حينئذ مختلفة، مجتمعات في أو دلواحا المجتمع في العصور مرّ 

  .المقارن  التارȂخي
 دراسة في الاجتماعي الǼاحث ǽستخدمها التي العلمǽّة الوسيلة هو المقارن  فالمنهج وعموما
 أوجه بدراسة تختصّ  مقارنةدراسة  الاجتماعǽة والمؤسّسات والتفاعلات والعملǽات الظواهر

 و جغرافǽا متǼاينة وȃيئات مختلفة مجتمعات في والمؤسّسات الظواهر بين والاختلاف الشǼه
 الموضوعات لمعالجة طرȄقة أنه Ǽمعنى، مختلفة زمنǽة راتفت عبر واحد تمعمج وفي اقلǽمǽّا،

  .المǼحوث الموضوع جزئي بين التشاǼه أوجه و الاختلاف أوجه ببǽان المقارن  الطاǼع ذات
  :خطوات المنهج المقارن . 2.5

  :يلي Ȟما حصرها ǽمȞن التي و المنهجǽة الخطوات من مجموعة المقارن  المنهج يتضمّن
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 صǽاغة مع سةدراال أǼعاد تعȞس التي الفرعǽة التساؤلات طرح و الإشȞالǽة تحديد -
 .الفروض

 .الكمǽّّة البǽانات جمع المفهوم ǽسبǼ Șحيث ئǽة،جراالإ والتعرȄفات المفاهǽم تحديد -
 تعتمد العلوم لأنّ  المتǼاينة، الظواهر لتجمǽع مرجعǽّة انطلاق Ȟمرحلة ضرورȄة فالمفاهǽم

 .المقارنة عملǽة في الǼاحث رشدت التي المفاهǽمǽة القاعدة على
 للمقارنة ضرورȄة فالبǽانات الظاهرة، عن والميدانǽة النظرȄة والمعلومات البǽانات جمع -

 .صǽاغتها تمّت التي الفروض ولاختǼار
 خواصّ  وتفسير شرح ثمّ  والميدانǽة، النظرȄة العلمǽة المادّة وتصنيف وترتيب تنظǽم -

 التجرȄد و الإǽضاح مستوǽات إلى للوصول والثانوǽّة الرئǽسǽّة والاختلاف التشاǼه
 ȑالنظر. 

- Șة النتائج تدقيǽّاغتها و العلمǽو ص Șّات صدق من التحقǽة و الفرضǼعن الإجا 
 .الǼحث تساؤلات

 .المستقبلي التنبّؤ على قائمة مقترحات وضع و عليها المحصّل النتائج تعمǽم -
  :المقارن و استخداماته في العلوم الاجتماعǻةأهمǻة المنهج . 5.

 والتي الاجتماعǽة، العلوم في استخداماته مدȐ في وأهدافه المقارن  المنهج أهمǽّة تتلخّص
  :منها ǼالذȞر نخصّ 
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 المعايير أهمّ  من تُعتبر التي المقارنات ǽستدعي السوسيولوجي الǼحث إنّ  :الاجتماع علم في
 علم لǼحوث الأفضل الأداة اعتبروها حيث أǼحاثهم، أولى في الاجتماع علماء اعتمدها التي

 فالعالم .متماثلة اجتماعǽّة شروȋ تُحدث المتماثلة الاجتماعǽّة الشروȋ لأنّ  الاجتماع،
 أمȞنة في المجتمعات فيتناول المقارن، ǼالتارȄخ الفروض تحقيȘ في ǽستعين الاجتماعي

 منهج فأساس معيّنة، أخرة ظاهرة لتغيّر تǼعًا تتغيّر المحدّدة الظاهرة أنّ  وȞيف مختلفة وأزمنة
 شȞل في البǽانǽّة والخطوȋ الإحصاء على ǽعتمد لكونه المقارنة منهج هو الاجتماع علم

 المنهج و التارȄخي المنهج بين مزج قد دورȜاǻم إǻميل أنّ  نجد السǽاق هذا وفي رȄاضي،
  .المختلفة دراساته في المقارن 

 حيث السǽاسة، علم تطوّر في Ȟبيرة بدرجة المقارن  المنهج ساهم لقد: السǻاسǻّة العلوم في
 استبدادǽّة، و دستورȄّة ملكǽّة جمهورȄّة إلى للأنظمة تصنǽفاته في مونتǻسȜيو استخدمه
 إلى ǼالنسǼة الأمر وȞذا النظام، داخل المطǼّقة الفعلǽّة الممارسة على بناءً  مقارنته وارتكزت

 والدولة ةǽقراطّ الأرست الدولة واحد، ملك ǽحȞمها التي الدولة( للدول تصنǽفه في مǻȜǻافيلي
  .)طǽّةقراالدǽم
 حتمǽّة علاقة في المقارن  المنهج ǽظهر العلوم، شتّى في الاستخدامات هذه على وȃناءً 

 ففي .التارȄخي والمنهج التجرȄبي المنهج و الحالة دراسة منهج مثل المناهج، من Ǽالعديد
 Ȟǽون  لا التارȄخ لأنّ  التارȄخ، على أحǽانًا ǽعتمد المقارن  المنهج أنّ  نجد مثلا التارȄخي المنهج
 قوانين لاستخلاص التارȄخ توظيف إلى يلجأ الǼاحث لأنّ  بل الأحداث، تجمǽع لمجرّد منهجًا
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 ǽسمّى ما ظهر وهنا التارȄخ، عبر الظاهرة هذه أشȞال مقارنة خلال من ما ظاهرة حول عامّة
 نخلȌ أن ǽعني لا هذا لكن .دورȜاǻم إǻميل عند إلǽه أشرنا وأن سبȞ Șما المقارن  ǺالتارȂخ

 التطوّر هي التارȄخي المنهج في ǽة الأساس فالفȞرة التارȄخي، والمنهج المقارن  المنهج بين
 الظاهرة مقارنة هي المقارن  المنهج في الأساسǽة الفȞرة بينما الزمان، مرّ  على وتعقǼه وتتǼعه

 إلى Ǽالظاهرة يرجع الǼاحث يجعل التارȄخي المنهج أنّ  Ȟما .مختلفين اجتماعيّين وضعين في
 في موجودة ظاهرة الǼاحث ǽقارن  المقارن  المنهج في و تطوّرت، و نشأت Ȟيف ليرȐ  الوراء
  .الماضي إلى بها ǽعود أن إلى الحاجة دون  مختلفين مجتمعين في الحاضر الوقت
 :المنهج المقارن صعوǺات استخدام . 4.5

 المناهج مع علاقته في خاصّة المقارن  للمنهج العملǽّة الاستخدامات و التطبǽقات من وǼالرغم
 Ȑعض تتخلّله أنّه إلاّ  وأهدافه، وأهميّته الأخرǼ اتǼالآتي ندرجها التي الصعوȞ: 

 .العامّ  ǼالطاǼع تتّسم التي الجوهرȄّة المفاهǽم Ǽعض وتحديد ضȌǼ صعوǼة -
 .لها المختلفة والأبنǽة الدولة Ȟوحدة للمقارنة الطبǽعǽّة الوحدة تحديد صعوǼة -
 .للمقارنة القابلة الظاهرة خصائص و سمات تحديد صعوǼة -
 .والسلوك المؤسّسات و المعايير بين المتǼادلة العلاقات راسةد صعوǼة -
 .المقارنة تتمّ  أساسها على التي التحليل وحدات اختǽار صعوǼة -
 المصداقǽّة ذات و الدقǽقة للمعلومات الافتقار و الأساسǽّة تاالمتغير  حصر صعوǼة -

 .العلمǽّة
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 .المقارنة تتمّ  أساسها على التي التحليل وحدات اختǽار صعوǼة -
 Ǽعض غǽاب أو نقص وأنّ  ومعقّدة، صعǼة المقارنة في التحȞّم ظروف أنّ  Ȟما -

 .الإحصائǽّة الدلالة و الحجّة ضعǽفة تجعلها المقارنة في الضرورȄّة الإحصائǽات
 أو الظاهرة وجود سبب جليّ  ǼشȞل يوضّح لا المقارن  فالمنهج الصعوǼات، لهذه نتيجة و

 لا أنه Ȟما ظهورها، على ساعدت التي الإيجابǽّة أو السلبǽّة تثراالمؤ  هي ماو   ظهرت لماذا
 الاجتماعǽّة، الظواهر Ǽقǽّة على المȞتشفة الصفات آثار و المقارنة تǼعات هي ما يوضّح
 إظهار على تقتصر فهي داخلǽّة، لǽست و ظاهرȄة أنها Ǽمعنى الظاهرة، سطحǽّة إلى إضافة

 التي العلمǽّة القǽمة المقارن  المنهج ǽُفقد لا هذا لكن الظواهر، بين المفارقات و التشابهات
  .)40، ص 2018فوزȂة زنقوفي،. (استخداماته و مجالاته و خطواته تتضمّنها

  :الاجتماعيمنهج المسح  -6
  : تعرȂفه. 1.6

 الشيء لطّخ ما ةإزال هنا ǽعني وهو ، زالتهلإ سائل شيء على اليد تمرȄر ǽعني لغة المسح
 .لغيرنا حقǽقته على نبرزه حتى الموادّ  من ذلك غير أو تراب أو غǼار أو سوائل من
 راضيالأ فمسح الأرض علوم في ǽُستخدم الطبǽعǽّة العلوم من مشتȘّ  مفهوم هو اصطلاحاو

 المنهج فهو، أǽضا المجتمع لǽشمل المفهوم هذا انتقل ولقد وترȞيبها، مساحتها Ǽمعرفة Ȟǽون 
ȑقوم الذǽ انات و المعلومات جمع علىǽوضعيّتها على للتعرّف المدروسة الظاهرة عن الب 

  .)34، صالجǻلاني حسان سلاطنǻة، بلقاسم( .وضعفها قوّتها وجوانب الحالǽّة
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 عملǽة أنه يرȐ  من فهناك الاجتماعي، التحليل في المسحي للمنهج التعرȄفات تعدّدت لقد
 أنشطتهم و المعǽشǽة ظروفهم حيث من معيّنة بيئة فيراد الأف من جماعة عن الحقائȘ جمع

 التي الكǽفǽة لتحديد المǼاشرة الطرق  أكثر من هي المسحǽة فالدراسات .الاجتماعي تكوȄنهم و
 من النوع هذا إجراءات تتمثّل حيث فǽه، ǽُسألون  الموضوع الذȑ حول دالأفرا بها وǽفȞّر ǽشعر

 سلوȞاتهم حول تتمحور أسئلة عدّة )المǼحوثين( فرادالأ من مجموعة سؤال في الدراسات
  )74، ص خلǻفة محمد اللطيف وعبد الله عبد سيد معتز (.معتقداتهم و و آرائهم  واتجاهاتهم

 أعداد من ضخمة معلومات على للحصول منظّمة محاولات عدّة على ǽقوم المسح فمنهج
 المسح أنّ  Ǽمعنى .مقنّنة استبǽانات أو المقنّنة المقابلة أساليب خلال من معيّن، لجمهور Ȟبيرة

 يتناول وقد ،محدّدة بيئة في معيّنة جماعة طرȘȄ عن البǽانات لجمع أسلوب هو الاجتماعي
الزراعي  النشاȋ الصحǽّة، الرعاǽة مثل الاجتماعǽة الجوانب أحد ةدراس الاجتماعي المسح

،ȑلّ  المجتمع أو محلّي مجتمع أو منظّمة في وذلك والاقتصادȞȞ.) عبد محمد الله عبد 
  .)154، ص 1999، الرحمن

 أو الكمǽّّة الجداول أو التقارȄر من البǽانات بتجمǽع الاجتماعي المسح منهج وȄختصّ      
 أهمّها من البǽانات، تلك لتجمǽع مختلفة أدوات و طرق  على ǽعتمد حيث Ȟليهما، من

 Ȟǽتبها التي الوصفǽة والتقارȄر الشطب، قوائم ،التكرارȄة القوائم وأدواتها، الملاحظة
  .ǽسجّلونها التي الظواهر عن الملاحظون 
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 متعلّقًا الأمر Ȟǽون  عندما الاجتماعي المسح معنى تحديد في Ǽعيدًا يذهب من وهناك     
 العلمǽة الاستقصاءات من النوع ذلك هو الǼحثيّ  المسح فǽَعتبر المجمَّعة، البǽانات بتفاصيل

 معيّن مجتمع في وغيرها الاقتصادǽة و الاجتماعǽة الظروف بدراسة يهتمّ  والذȑ الاجتماعǽة
 المشاكل لحلّ  اللازمة النتائج واستخلاص والحقائȘ البǽانات تجمǽع Ǽقصد العيّنة طرȘȄ عن

 الذȑ الوصفي، الميداني الǼحث إلى للإشارة المسحي الǼحث ǽُستخدم Ǽمعنى، .الاجتماعǽة
 الاجتماعي المسح منهج Ǽأنّ  موزر وȄرȐ  .معيّنة اجتماعǽّة مشȞلة عن Ȟمǽّّة بǽانات يتضمّن
 أوراء الآ أو الأنشطة و الاجتماعǽّة البيئة و غرافǽةو الدǽم الخصائص ةدراس يتناول

 لجمع طرȄقة هو الاجتماعي المسح منهج فإنّ  وعلǽه معيّنة جماعة في السائدة الاتجاهات
 عن استنتاجات إلى الوصول ودراستها  Ǽغرض معيّنة اجتماعǽة ظاهرة حول البǽانات
 Ȟǽون  أو الǼحث، وفرضǽات إشȞالǽة بناء Ǽغرض أو ،دراسةال موضوع الǼحثي المجتمع
  .والتوعǽة الإعلام هو الغرض
 ةدراس :مثل مختلفة اجتماعǽة موضوعاتدراسة Ǽال الاجتماعي المسح مجالات وتتناول

 من الجماعات المختلفة، الاجتماعǽة القضاǽا و المشȞلات المساجين، أحوال السجون،
 والدينǽة، والسǽاسǽة والاقتصادǽة والاجتماعǽة الأسرȄة القضاǽا المستوǽات، و الطǼقات مختلف

  .)332، 2000،ملحم سامي( .فئاته بين الفروق  و طǼقاته و المجتمع فئات
 تخصّصات في ǽُستخدم فهو شيوعًا، وأكثرها استخدامًا المناهج أوسع المسح ǽُعتبر لذلك 

  .و الزراعة والإرشاد والإعلام والاقتصاد الاجتماع Ȟعلم عديدة
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  :خصائص منهج المسح الاجتماعي. 2.6
 من ǽمȞّن لأنّه المنهج هذا استخدام إلى عمومًا الاجتماعǽة العلوم في الǼاحثون  يلجأ -

 .الǼحث تساؤلات على الإجاǼة و الفروض صحّة اختǼار
 اللازمة البǽانات جمع طرȘȄ عن الاجتماعي للواقع سةراد الاجتماعي المسح ǽعتبر -

 استمارة طرȘȄ عن منظّمة ǼطرȄقة سةدراال موضوع الǼحثي المجتمع عن والضرورȄة
 .استبǽان استمارة أو مقابلة

 تفسير في الحاضر الوقت عن الاجتماعي المسح عبر جُمعت التي البǽانات تُستخدم -
 .سابȘ وقت في اجتماعǽة تيرامتغ بين العلاقات

 عن و خارجǽة محȞّات Ǽاستخدام الاجتماعي المسح بǽانات صدق من التأكّد ǽُمȞن -
ȘȄطر Șة أساليب تطبيǽمتطوّرة إحصائ. 

 علǽه القائمون  يتبنّى Ȟأن واضحة، نظرȄة قاعدة على الاجتماعي المسح ǽستند ما غالǼًا -
 .)52ص ،2017مصǺاح عامر،( .الرمزȄة التفاعلǽة أو السلوǽȞة النظرȄة

  :خطوات منهج المسح الاجتماعي. 2.6
 على للحصول الآتǽة الخطوات إتǼاع الضرورȑ  من فإنه الاجتماعي المسح Ǽعملǽة للقǽام

 :العلمǽة المصداقǽة
 و المشȞلة تحديد يتضمّن Ǽحيث واضحًا، تحديدًا منه الغرض بتحديد المسح يبدأ -

 التخطȌǽ، طرȘȄ عن إلاّ  يتحقȘّ لا الذȑ هدفه و عليها يُبنى التي العلمǽّة Ǽاراتالاعت
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 تصمǽم بناء إلى إضافة بدقّة، أهدافها وضع حيث من ȞȞلّ  للعملǽة النظرȑ  البناء Ǽمعنى
 ȑحوثين على تُطرح التي للأسئلة نظرǼة العيّنة خصائص وتحديد المǼان المطلوȞوالم 

 في فنّيّين مساعدين إلى تحتاج المسح طرȄقة أنّ  وǼما ، العملǽة لتنفيذ اللازمين والزمان
 صحّةن لضما Ȟافǽًا ǼȄاتدر  بتدرȄبهم ذلك و المساعدين هؤلاء إعداد وجب البǽانات، جمع

 .عليها المتحصّل البǽانات
 المسح Ǽعملǽة القائم وخبرة ذȞاء على حيوǼ  ȑشȞل تعتمد التي البǽانات جمع -

 الاجتماعǽة الاتجاهات وȃناء العلاقات وتلطيف الشȞوك تبديد في خاصّة الاجتماعي،
 عن الخطوة هذه وتتمّ  والصبر، المنǼسȌ السلوك الإقناع، التفسير، الشرح، خلال من

ȘȄعض الملاحظة و الاستفتاء و المقابلة طرǼس وǽدة المقاي   .البǽانات جمع في المحدَّ
 الǼحث متغيرات وفȘ فئات إلى تصنǽفها يتمّ  Ǽحيث الجداول، Ǽاستخدام البǽانات تفرȄغ -

  الآلي الإحصاء رامجب Ȟتشغيل واسع نطاق على الإحصائي التحليل استخدام أجل من
SPSS  مثلا. 

 عن النتائج وصǽاغة التفسير مرحلة تأتي إحصائǽا وتحليلها البǽانات بتفرȄغ القǽام Ǽعد -
ȘȄاس طرǽمعنى المنطقي، القǼ ة ءةقراالǽفǽعطيها التي للنتائج الكǽُ الإحصائي التحليل 
 مع ةالعام النتائج واستخلاص ومفهومة واضحة ǼطرȄقة الكمǽّّة النتائج معاني لتقدǽم
 .الإحصائǽة النتائج في الثقة مدȐ تقدير
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  :Ǻعض نماذج لدراسة المسوح الاجتماعǻة. 3.6
  :من أهم الدراسات التي تناولت نماذج عن المسوح الاجتماعǽة هي

 الأوائل من و راإنجلت في الاجتماعيّين المصلحين ǼȞار من ǽُعدّ  الذȑ هوارد جون  دراسة
 السجون  لأحوال مقارنة راسةبد هوارد قام م 1775 سنة ففي ، المسح منهج استخدموا الذين

 جمع حيث مشقّة، و جهدًا مصادرها من البǽانات جمع عملǽة Ȟلّفته فقد أورǽȃة، دول عدّة في
 المقابلة على و ǼالمشارȞة الملاحظة على اعتمد و الدراسة موضوع عن Ȟمǽّّة بǽانات

 الأخيرة الخمس السنوات هوارد قضى Ȟما .المطلوǼة البǽانات على الحصول في الشخصǽة
 لَجون اǽع المرضى Ȟان Ȟيف يراقب لكي و الطاعون، انتشار منع وسائل ةدراس في حǽاته من
 التعرّف استطاع الطرȄقة وȃهذه للعدوȐ، عمد عن نفسه أخضع ǽȃةرو و الأ المستشفǽات في

 Ȟتاب بنشر قام Ǽعدها .)الأمراض المعدǽة مستشفǽات( المصحّات في الحقǽقǽة الظروف على
 إحدȐ في توفّي Ǽأنه علمًا ،"م 1987 عامأوروǺا  في الرئǻسǻة المصحّات عن تقرȂر"

 .الميدانǽّة البǽانات فيها يجمع Ȟان التي العلمǽة رحلاته
 قام فقد أǼحاثه، في متحيّز وغير موضوعǽا Ȟǽون  أن حاول الذȑ لوǺلاȏ فرȂديرȂك ساتدرا

 الاجتماعي و الماليّ  نشاطهم أوجه العائلة دراأف مع وناقش العائلات، نǽّاتزامي Ǽفحص
 عالمǽة منظّمة لوǼلاȑ أسّس م 1986 عام وفي، اليومǽّة الحساǼات دفاتر بإمعان وفحص

 اتّجاهًا فتح العائلات، ǼمراقǼة الخاصّة الفنǽّة الوسيلة بإدخاله و الاجتماعي، الاقتصاد سةدرال
 استخدامه في العلمي للمنهج الرئǽسǽة مساهماته وتكمن الاجتماعǽة، المشاكل في جديدًا
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 تقنǽّات تطوȄر على فعمل ،ملاحظاته في ترشده لكي المفصّلة الخطوȋ شامل ǼشȞل
 السجلاّت من وغيرها المحاسǼة لدفاتر الجادّ  الفحص و الاستفتاءات و الشخصǽّة المقاǼلات
 طرȄقة Ǽاستخدام أǽضا قام وقد البǽانات، من للتحقȘّ الوسائل أهمّ  من عتǼارهاا  أو الشبيهة،

 على معيّنة مجموعة أو فرد حالة أو لتارȄخ الموضوعي Ǽالوصف نسمǽّه ما أو الحالة سةدرا
 زوّدتنا أنها إلاّ  مشȞلة، أǽّة الواقع في تحلّ  لم لوǺلاȏ ساتدرا أنّ  العلم مع ،واسع نطاق

 Ǽأنه لوǺلاȏ اعتقد فقد ذلك ومع العائلǽة، الحǽاة من مختارة فصول عن جدا هامّة Ǽمعلومات
 الاجتماعي، و العاطفي نجاحها و للعائلة الاقتصادǽة الرفاهǽة بين وثǽقة علاقة اكتشف
 ǼالنسǼة .المسح في لوǺلاȏ منهج ǽستخدمون  الاجتماع علماءلا يزال  ذلك من وǼالرغم

 سلوك الأفراد على التأثير في Ȟبيرة قوّة العامّ  أȑر لل فإنّ  ، العام الرأȏ عن المسحǻة لدراسات
  . والهيئات الحاكمة

 الكثير أصǼحت ولقد ، الإنسانيّ  النشاȋ مǽادين من Ȟثير في ǼالتخطȌǽ القائمون  Ǽه يهتمّ  ذلك
 خاصّة، هيئات لذلك شئت أُن حيث منظّمة، ǼطرȄقة العامّ  أȑر ال Ǽاستطلاع تهتمّ  الدول من

 أهمّ  من الاستفتاء وǽُعتبر .التسوȘȄ عملǽات في خاصّة الأعمال ورجال الشرȞات Ǽه واهتمّت
  .الاستقرار من Ȟبيرة درجة إلى وصلت التي الآراء تلك خاصّة العامّ، رأȑال قǽاس وسائل
 السائدة راءالآ تحليل في الكبيرة قǽمتها لها المفتوحة الإجاǼات ذات الأسئلة أنّ  ȜانترȂل وǽقرّر

 واضحًا، تحديدًا المحدّدة المشȞلات في الكبيرة قǽمتها لها المغلقة الأسئلة وأنّ  المجتمع، في
 عدة لكليهما أو الجانبين لأحد Ȟǽون  عندما فتفيد المتعدّدة الاحتمالات ذات الأسئلة أمّا
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 متعدّدة أو مغلقة أو مفتوحة Ȟانت سواء المطروحة الأسئلة نوعǽة فإنّ  وعمومًا،، احتمالات
 تطبȘّ الشرȞات من الكثير أنّ  الملاحȎ و ،المدروس الموضوع توضّح التي هي الاحتمالات،

 أجل من الإعلان أو التعليل أو المنتجات لتحديد Ǽالأسواق يتعلȘّ ما في العامّ  أȑر لل مسحًا
 في زȄادة الصناعǽة و التجارȄة المؤسّسات حقّقت فقد المجال هذا وفي المستهلك، ءغراإ 

 فعل ردّ  معرفة Ǽفضل هذا و منتجاهم تسوȘȄ في الأخطاء من الحذر أخذ خلال من الأرȃاح
 مجتمع في رادالأف من Ȟبير عدد فǽه ǽشترك اتّجاهًا العامّ  الرأǽ ȑمثّل ،وإجمالا .المستهلك

 داخل الفرعǽة الجماعات بين مختلفا Ȟǽون  وقد المجتمع، دراأف بين متماثلاً  Ȟǽون  قد معيّن،
  . العامّ  الإطار

  :ايجابǻات  و سلبǻات منهج المسح الاجتماعي. 4.6
 الاجتماعي Ǽالمسح الخاصة المنهجǽة علماء عنها تحدّث التي المزاǻا من العديد ناكه

  : في نلخّصها
 بذل دون  اختǼارها ǽمȞن Ȟثيرة بǽانات على الحصول من الاجتماعي المسح ǽمȞّن -

 .Ȟبيرة مجهودات
- Șعمل المسح، في الملاحظة أو المقابلة أداة تطبيǽ على Șانات تدقيǽالمتحصّل الب 

 .عليها
 عن الإجاǼة حول للتفȞير للمǼحوث مناسǼة زمنǽة فترة ووجود المالǽة التكاليف قلّة -

 .البرȄدȑ الاستبǽان استخدام عند خاصّة الأسئلة
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 الإدلاء في المستجوȃين تحيّز وعدم المرونة من Ȟبيرة بدرجة الاجتماعǽة المسوح تتميّز -
 تبدو قد التي الكلمات Ǽعض توضǽح Ǽالمقابلة للقائم ǽسمح حيث الحقǽقǽة، Ǽالمعلومات

 .للمǼحوث واضحة
 معلومات بجمع ǽسمح ممّا الاجتماعي، المسح عملǽة مع العيّنة تجاوب معدّل ارتفاع -

 .المفتوحة الآراء أو الاقتراحات محور في خاصّة الǼاحث اهتمام محلّ  إضافǽة
المتزايد  الاهتمام Ǽسبب عليها المتحصّل المعلومات سطحǽة الاجتماعي المسح عيوب ومن

 إلى ǽعمدون  المستجوȃين من العديد أنّ  Ȟما ومحدّدة، واحدة زمنǽة فترة في Ȟثيرة بǽانات بجمع
 المسح يǼقى لكن .الاجتماعي وسلوȞهم شخصيّتهم عن الجيّدة الصورة لتقدǽم سرارهمأ إخفاء

 عبّر ما وهذا الاجتماعǽة، الǼحوث في واسع نطاق على المستخدمة المناهج أحد الاجتماعي
 هو المسحǽّة اتدراسال من الهدف أنّ  في خلǻفة محمد اللطيف عبدو الله عبد سيّد معتز عنه

 الحصول يتمّ  التي البǽانات استخدام Ǽقصد معيّنة لظاهرة المميّزة الخصائص جمع محاولة
 فاعلǽّة و Ȟفاءة أكثر تخطǽطات لعمل أو اهنةر  ممارسات وتأييد معاشة ظروف لتعزȄز عليها

  . الاجتماعǽة العملǽّات و الظروف لتحسين
 المسح أنّ  في الاجتماعي الǼحث عن يختلف أنه الاجتماعي المسح في ǼالذȞر والجدير

 الǼحث بينما المناطȘ، من منطقة أو مدينة أو قرȄة أو محدود ǼمȞان خاصّ  الاجتماعي
 استفادة منه يُرجى عامّ  غرض تحقيȘ إلى وȄهدف Ǽأسره، المجتمع ǽشمل عامّ  الاجتماعي

 الاجتماعي، والضمان الاجتماعي التأمين نظام إدخال Ȟمحاولة المجتمع رادأف من Ȟبير عدد
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 تعدّد أو والطلاق Ȟالأمǽّّة محدودة تكون  الاجتماعي المسح إليها يهدف التي المشȞلة بينما
 ..الاقتصادǽة و الاجتماعǽة الظواهر ةدراس إلى الاجتماعي الǼحث يهدف Ȟما .الزوجات
 مظهر إلى المؤدǽّة الأسǼاب عن الكشف إلى الاجتماعي المسح يهدف بينما للمجتمع،
  .را فو  لعلاجه المحدودة البيئة تلك في انحلالي
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  :تمهيد
 أنصار إلǽه ينتمي اجتماعǽا أو فلسفǽا مذهǼًا الاجتماعǽّة العلوم في Ǽالمدرسة نقصد

  : المدارس هذه أهمّ  ومن .منه الغاǽة تحقيȘ إلى ǽسعون  و بتعالǽمه يتقيّدون  حيث ومعارضون،
  :الإسلامǻّة المدرسة. 1

 اً ر وتصوّ  ومنهجًا موضوعًا الاجتماع علم أسلمة السوسيولوجǽا في الإسلامǽة ǼالنظرȄّة ǽُقصد
 إلى الاحتكام و الاجتماعǽّة المواضǽع مع التعامل في الرȃّانǽّة العقيدة تمثّل فهي ورؤǽة،
 الحلول تقدǽم و المجتمعǽّة، الظواهر و الوقائع مع التعامل أثناء لقǽميا أو الأخلاقي المعǽار
 الإسلامي العقل واستحضار العرقǽّة، و المذهبǽّة و الطائفǽّة عن Ǽعيدة إسلامǽة رؤǽة ضمن

  .هوتغيير  ،تعديله، المجتمع توجǽه ،الترȞيب و التشخǽص و التحليل في
 المتميّز الحيوان فهو تعالǽمه، و الإسلامي التراث ظلّ  في الإنسان مفهوم من انطلقنا إذا

 النزعة ذو المختلفة، الرموز استخدام على و المجرّد التفȞير على القادر و والروح Ǽالعقل
 مغامرته Ǽطموحه المتميّز الحضارة، وȃناء الثقافة صنع على القادر و الاجتماع نحو الطبǽعǽّة
 ومن .الميتافيزȄقيّ  والتفȞير التديّن نحو الطبǽعǽّة النزعة وذو التملّك وحبّ  Ǽالمستقبل واهتمامه

 متميّز شȞل على طين من خُلȘ أنّه الإسلامي الفȞرȑ  التǽار حسب الإنسان خصائص أهمّ 
 لا التي الله عم بن تكوȄنه بداǽة منذ الإنسان وȄُذȞّر قدرته، وȞمال الخالȘ عظمة على يدلّ 

 Ȟانت مهما ولكن .Ǽه المحǽطة الطبǽعة وȃين بينه ترȌȃ التي الوثǽقة والعلاقة علǽه تُحصى
، 1967، النجǻحي لبيب محمد .(إرادتهو  الله لقدرة ǼالنسǼة شيئًا تُعدّ  لا فهي الإنسان خلȘ دقّة

 .)256ص 
 وفي للإنسان مفهومها في ترȞّز انشطارȄّة نظرȄّات للإنسان الشاملة الكلǽّّة النظرة هذه وتقابل

 الجانب على فترȞّز .شخصيّته من معيّن شطر أو جانب على الإنسان بهذا اهتمامها
 فǽه العقلي الجانب على ترȞّز أو والحسّيّين، المادّيّين عند الحال هو Ȟما المادȑّّ  أو الجسميّ 
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 الروحيّين عند الحال هو Ȟما الروحيّ  الجانب على ترȞّز أو العقليّين عند الحال هو Ȟما
  .المتصوّفين وǼعض

 التي القوانين لنفس يخضع الكون، من جزأيت لا جزء أنّه على الإنسان إلى ينظرون  فالمادّيّون 
 يخضع أنّه وعلى والتحليل، سةاǼالدر  العلم يتناوله الذȑ الكون  ذلك ءزاأج سائر لها يخضع

 الدراسة لهذه المتطرفة النماذج من و .معملǽّة عيّنة Ȟأنّه العلميّ  الوصف و العلمǽّة سةللدرا
 للجنس الصحǻحة المدرسة" ȞتاǼه في هوارد إليها أشار التي الدراسة تلك للإنسان، المعملǽّة
 ّȏشرǺات إلى الإنسان فيها أرجع والتي ،"الǽّّمȞ ون  و الدهن منȃوالجير الفوسفور و الكار 
 روح مع يتماشى لا الإنسان لطبǽعة المتطرّف المادȑّ التحليل هذا أنّ  إلاّ  .الموادّ  من وغيرها
 هذه وأنّ  روح، و وعقل جسم هو الإنسان أنّ  وضوح في تؤȞّد التي وتعالǽمه الإسلام

 التحليل هذا لمثل إخضاعه ǽصعب متكاملاً  لاȞُ  تشȞّل المتشاȞǼة المتراǼطة العناصر
  .الǼسȌǽ المعملي

 الروحانǽّة النواحي أنّ  "العلم عصر في يتجلّى الله" Ȟتاب في إǻفي Ȝونواȏ أندرو يؤȞّد
 الإنسان لسلامة ǼالنسǼة Ǽالغة أهمǽّّة لها تفعله، أن ينǼغي وما الإنسان حǽاة في والأخلاقǽّة
  .نسانǽةالإ غير الطبǽعة على سǽطرته و معرفته أهمǽّّة تفوق  أهمǽّّة وهي ورفاهيّته،

 الجسم هي و الإنسانǽة للشخصǽّة الرئǽسǽّة الأǼعاد هذه بوجود ǽعترفون  عندما الإسلام فعلماء
 جمǽعًا مطالبها وإرضاء وانسجامها وتعاونها اتّساقها ضرورة على يؤȞّدون  والروح، والعقل
   .الإنسانǽة للحǽاة ǼالنسǼة منها لكلٍّ  الǼالغة الأهمǽّّة يدرȞون  فهم ،إفراȋ بدون 

 أوهمّ  الإنسان في ما أهمّ  Ǽعضهم اعتبره حتّى العقل، أهمǽّّة الإسلام وعلماء فلاسفة أدرك لقد
 الوجود حالات أكمل هي التأمّل مزاولة أنّ  اعتبروا Ȟما الأخرȐ، الحǽّة الكائنات عن ǽميّزه ما

 أو الǼشرȑ  الوجود ذلك أنّه في الإنسان خصائص هǻمراإب زȜرȂا الدȞتور وȄوضّح . الإنسانيّ 
 يتساءل دائما فالإنسان التساؤلات، و المشاكل إثارة عن Ȟǽفّ  لا Ȟǽاد الذȑ المتسائل المخلوق 
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 الذȑ التفسير عن يǼحث أن إلى مضطرّ  فهو لذلك جاهزة، حلولاً  حوله ما في يرȐ  لا لأنّه
 لأنّه يتفلسف هو بل فحسب، يتألّم و ǽشقى لأنّه يتفلسف لا فالإنسان .السرّ  عن النقاب يزȄح
  .وǽسأم ǽملّ 
 إنسانيّ  مجتمع في الحǽاة إلى ميله هو الاجتماعǽّة طبǽعته حيث من الإنسان Ǽه ǽمتاز ما إنّ 

 على و عواطف، و عقل من الله زوّده Ǽما غيره مع متنوّعة اجتماعǽّة علاقات بناء ونحو
 الطبǽعǽّة و الاجتماعǽّة البيئة مقتضǽات حسب سلوȞه تغيير على و جديدة تراخب اكتساب

 الانتماء إلى Ǽحاجته الإنسان فǽه ǽشعر الذȑ الوقت وفي  .فيها وǽعǽش معها يتفاعل التي
 وǽȞانه المستقلّة شخصيّته على الحفاȍ على حرȄصًا ǽظلّ  فإنّه مجتمع، والى جماعة إلى

 الجماعǽّة الرغǼة مع جنب إلى جنǼًا موجودة الفردǽّة النزعة Ǽأنّ  القول ǽمȞن ثمّ  ومن المستقلّ،
 شخصǽّة فمنحه الإنسان في الفطرȄّة النزعة بهذه الإسلام اعترف وقد .الإنسان في الملحّة
  .المجتمع بناء في الفعّال دورها لها مستقلّة
 المساهمة على وǼقدرته التقدّم وصنع والحضارة الثقافة لبناء Ǽاستعداده الإنسان ǽمتاز Ȟذلك

 التراث ذلك معانيها بين من التي فالثقافة .والصنع البناء ذلك في الǼشر بني من غيره مع
،  التقاليد،  والعادات الدلالة ذات والرموز الآراءو  والأفȞار والمفاهǽم المعارف من كمراالمت

 في الاجتماعǽّة والمؤسّسات المختلفة الحǽاة أنماȋ،  أساليب، المعتقدات،  القǽم، القوانين
 الإنسان، أخǽه مع للإنسان والاجتماعيّ  الفȞرȑّ  للتفاعل نتاج هي ، المعنوȑّ  مفهومها
 الإنسان ǽمتاز Ȟما و .الطبǽعǽّة و والاجتماعǽّة الثقافǽّة العامّة بيئته مع الإنسان ولتفاعل
 التديّن نحو النزعة مظاهرها من التي الروح بخاصǽّّة أǽضا ǽمتاز فإنّه العقل، بخاصǽّّة
 حالات بين تردّده و طبǽعته بتقلّب ǽمتاز فهو المقابل في و ،رادةالإ و الأخلاقǽّة والنزعة
  .الملائȞة مستوȐ  إلى أحǽانًا Ǽه تصل التي الروحيّ  السموّ 

 مجال في خاصّة الǼحث، في المنطقي و العلمي الأسلوب القدم منذ للمسلمين توفّر لقد
 المتقدّمين من الفارابي وǽُعتبر .الكونǽّة والعلوم والصيدلة والطب الكǽمǽاء، و الطبǽعǽّة العلوم
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 الاجتماع، لعلم منهجًا يؤسّسوا أن حاولوا الذين العرب علماء أبرز ومن الفȞر، تقدّم تارȄخ في
 ǼالفȞر ذلك Ȟلّ  يدمج أن حاول أنّه إلاّ  ،أفلاطون و أرسطو ǼفȞر تأثّر أنّه من الرغم وعلى

 بداǽة عن فǽه أقرّ  الذȑ ،"الفاضلة المدينة أهل آراء" المشهور ȞتاǼه خلال من الإسلامي
 Ǽأخǽه الإنسان اجتماع أنّ  Ǽمعنى التعاون، و الاجتماع إلى الإنسانǽة Ǽالحاجة الاهتمام
 تقسǽم خلال من التعاون  يتحقȘّ الاجتماع يتمّ  فعندما اجتماعǽّة، و فطرȄّة ضرورة هو الإنسان
. التكامل يتحقȘّ ثمّ  ومن معيّنة، مهنة أو Ǽحرفة فئة Ȟلّ  تختصّ  أقوام على الاجتماعي العمل

  .)59،60بلقاسم سلاطنǻة، حسان الجǻلاني، ص ص ( 
 ذلك Ȟلّ  جمع قد السǽاسǽّة، أرسطو وارآء أفلاطون  بجمهورȄّة تأثّر الذȑ الفارابي أنّ  والواقع
 لمنهج يؤسّس لم أنه إلاّ  الفاضلة، المدينة حول تصوّره لǽضع الإسلامي الدين بتعالǽم ومزجه
  .الفلسفي التفȞير إلى أقرب وهو والتصوّف الفلسفة من مزȄج تفȞيره لأنّ  معيّن،

 أعظم من ǽُعتبر سينا ابن أنّ  سارتن جورج ǽقول الفȞرȑ، التارȄخي السǽاق هذا نفس وفي
 الأوضاع قلّب فقد الهيثم ابن إلى وǼالنظر .العالميّين العلماء مشاهير و الإسلام علماء
 في أثره وأنّ  الحديث، الضوء علم أنشأ و المناظر علم فǽه أǼطل جيدًا علمًا أنشأ و القدǽمة
 التفȞير روّاد أهمّ  من البيروني ǽُعتبر Ȟما .المȞǽانȞǽا في نيوتن أثر عن ǽقلّ  لا الضوء

 . الإسلامǽّة التارȄخǽّة الشخصǽّات أعجب من ليغزاالو التارȄخ، عرفهم الذين العقلاني
 الإنسانيّ  الفȞر أخطاء من الكثير صحّح متعمȘّ متين فيلسوف رشد ابن Ǽأنّ  بȜǻون  وǽصرّح
، 2018زنقوفي فوزȂة،(. الإسلامي الفȞرȑ  التارȄخ في قǽّمة ثروة العقول تراثم إلى وأضاف

  .)64ص 
 يرȌȃ أوّل تǽّار :الاجتماع لعلم الإسلامǻة المدرسة في تǻّارȂن عن الحديث ǽمȞن سبȘ ممّا

 ذلك يرȌȃ والثاني ، Ȟراوف واقعًا و ثًارات Ǽالإسلام المتّصلة Ǽالمواضǽع الاجتماعǽّة العلوم أسلمة
 الكتاǼات على فعل Ȟردّ  السوسيولوجǽا في الاسلامǽّة النظرȄّة ظهرت لقد الإسلامǽّة Ǽالعقائد



  أهم المدارس المنهجية الكبرى                                                الفصل الثاني                          
   

70  

 Ȟبديل الاجتماعǽّة العلوم أسلمة إلى ظهرت وقد المارȞسǽّة، و الوضعǽّة السوسيولوجǽّة
 لتأصيل جديدة دعوات ظهرت Ȟما .الإنسانǽة العلوم من الفرع هذا فيها وقع التي للتناقضات

 علم :ȞبرȐ  سوسيولوجǽّة تجارب ثلاث إلى تصنǽفها ǽمȞن العرȃيّ  الوطن في الاجتماع علم
  .الإسلامي الاجتماع علم تجرȃة و القومي الاجتماع علم تجرȃة العرȃي، الاجتماع

 أحمد :المصرȄّان الǼاحثان القوميّ، الاجتماع علم عن دافعوا الذين السوسيولوجيّين أهمّ  ومن
 الǺاسȊ عبدو "-الاجتماعǽّة للنظرȄّة تكاملǽّة سةراد– الاجتماعي التفȞير" ȞتاǼه في الخشّاب

 ǽعدّ  أخرȐ  جهة ومن" .الاجتماع علم في نظرȄّة اتّجاهات ȞتاǼه في المعطي عبد
 Ȟما عرȃي، اجتماع علم عن الغيورȄن المدافعين من عمر خليل معن قيراالع السوسيولوجي

  )64ص  ،2018زنقوفي فوزȂة، (. يعرȃ اجتماع علم نحو" ȞتاǼه في بوضوح يتجلّى
 الوضعǽّة السوسيولوجǽّة توراالتص رفض على الاجتماع علم في الإسلامǽة النظرȄّة ترتكز

 الفئوǽّة، القومǽّة، العرǽّȃة، عاتزا الن ضوء في العرȃي المجتمع واقع سةراد رفض و والمارȞسǽّة
 هذا وفي .الإسلامǽّة الأخلاقǽّة المنظومة على الترȞيز ثمّ  ومن والإثنǽّة، الإيديولوجǽّة الحزǽّȃة،
 في الوحيد السǽاسي المفȞّر ǽُعتبر Ǽأنه خلدون  ابن عن روزنثال البروفǽسور لǽقو  السǽاق

 المسلمين الحȞّام مع مقاǼلاته على و دولة Ȟرجل تجرȃته على نظرȄّاته أقام لأنّه الإسلام،
 لابن السǽاسǽّة النظرȄّة برهنت فلقد المختلفة، الحȞم أنظمة عن سǽاسǽّة نظرȄّات ووضع
 من ȞǼلّ  الصلة الوثǽقة الطبǽعǽّة الظواهر و السǽاسǽّة للمسائل أصيلة سةراد أنها خلدون 
  .الاجتماع علم في و التارȄخي النقد في Ǽحثا مقدّمته تُعتبر Ȟما السǽاسي، الفȞر و الإسلام

 الاجتماع علم تأصيل Ǽغǽة الاجتماعǽّة الظواهر و الوقائع سةراد في الخلدوني الفȞر تمثّل لقد
 في الثقة إعادة و والابتكار والتجديد الإبداع إلى والتقليد التǼعǽّة من الانتقال وقصد وتأسǽسه،

 ثاالتر راءة وق الخصوصǽّة و الأصالة و Ǽالهوǽّة الاجتماعي التمسّك لتحقيȘ و المسلمة الذات
 الإسلامي الǼحث منهج يتّخذ لذلك ، عمǽقة إسلامǽة رؤǽة ضوء في القدǽم العرȃي الاجتماعي
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 لعلم العامّة المǼادȏ ينȞر لا فهو إليها، ǽستند عامّة قاعدة الإسلامي الدين من المسلمين عند
   .الإسلام لمǼادȏ يخضعها و منها ǽستفيد لكنّه و الاجتماع
 النظم و الظواهر و الاجتماعǽّة المشȞلات إلى ينظر الإسلامي الاجتماع علم في فالǼاحث

 النظم صمǽم في تدخل هي هل :التالي التساؤل على تقوم ولكن مجرّدة ǼاعتǼارها لǽس
 يتطلّبها التي الموضوعǽّة عن الابتعاد أو التحيّز ذلك ǽعني فلا دخيلة؟، هي أم الاجتماعǽّة؟

 مشȞلات يǼحث وهو موضوعǽا Ȟǽون  أن الإسلاميّ  الǼاحث على بل الاجتماعيّ، الǼحث
 يلتزم أن علǽه الرȃا، أو الزوجات تعدّد أو الطلاق في Ǽحثه حين فمثلا الإسلامي، الǼحث
 العلوم في المعروفة المنهجǽّة الأدوات نفس وǽستعمل ǽقارن  و يجمع Ǽحيث التامّ، الحǽاد

  .الإنسانǽة
 والاستقصاءات التحقǽقات Ǽفضل المسلمين العلماء عند واضحة العلمǽّة المنهجǽّة Ȟانت لقد

 في الإسلام علماء سار وقد والاستنتاج، والدقّة العلميّ  التفȞير أسلوب على القائمة العلمǽّة
 التفȞير خلالها من تميّز التي العلمǽّة الأسس هذه على الإنسانǽة المعرفة فروع مختلف

 على أنّه البيروني وȄرȐ   .الحقǽقة عن الǼحث و العلمǽّة الأمانة و Ǽالموضوعǽّة الإسلامي
 الحȘّ  عن لصاحبها المخفǽّة الأسǼاب لمعرفة ءاالآر  قǽاس و Ǽالمعقولات الاستدلال الǼاحث
 إلاّ  الǼاحث ǽأخذ فلا ǼالرȄاسة، التغالب و الهوȐ  إتǼاع و والتظاهر والتعصّب المألوفة Ȟالعادة

 حيث العلمي، الǼحث في والتجرȃة الشكّ  الإسلام علماء اعتمد لذلك .العقل يوافȘ ما
 على يدلّ  ما وهذا الفȞر، صناعة في العلمي الǼحث منهج الصفا إخوان رسائل أوضحت
 العلمي المنهج تأسǽس في للعرب الفضل Ȟǽون  هȞذا و . الإسلام مفȞّرȑ  لدȐ العلمي الاتّجاه

  :أشȞال ثلاثة في المعرفة الإسلام علماء لخّص لقد و قواعده وضع و
 والعǼادات العقائد وتتضمّن رسوله، وسنّة الله Ȟتاب إلى تستند التي الشرعǽّة المعرفة -

  .والحديث القرآن وعلوم
  .الفلسفة وعلماء والمنطȘ العقل خلال من عليها نتحصّل التي العقلǽّة المعرفة -
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  .التجرȃة و المشاهدة خلال من الإنسان إليها يتوصّل التي و التجرȄبǽّة المعرفة -
 جعل ممّا العلم، طلب في اللازمة الضواȌǼ و القواعد من جملة الإسلام احتوȐ  وعمومًا
 يتعلȘّ ما في خاصّة الأخرȐ، المنهجǽّات من غيرها عن تتميّز الإسلام في الǼحث منهجǽّة

  .الإنسانيّ  العقل إمȞانǽة و المعرفي المجال بين والتناسب والموضوع المنهج بين التلاؤم في
 في نجاحها و الإسلامǽة المنهجǽّة مميزات أبرز من هو الموضوع و المنهج بين فالتلاؤم
Șلّ  في العلم تحقيȞ ،ه، منهج المعرفة من موضوع لكلّ  أنّ  حيث المجالاتǼحث يناسǼفي فال 

 والǼحث التجرȄبي، المنهج ǽلائمه الطبǽعǽّة الظواهر في الإلهǽّة القوانين اكتشاف و الطبǽعة
 المعرفة من نوع لكلّ  ǽصǼح وهȞذا ...التارȄخي المنهج ǽلائمه والرواǽات الأخǼار إثǼات في

 من مجال لكلّ  المناسب المنهج تطبيȘ من الصحǽحة المعرفة تتولّد Ǽحيث ǽلائمه، منهج
 فساد إلى يؤدȑّ الموضوع و المنهج بين التناسب عاةرا م عدم فإنّ  لذلك .المعرفة مجالات

  .العلم مجال في Ȟبير
 المنهجǽّة ǽميّز ما فهو ، الإنسانيّ  العقل إمȞانǽة و المعرفي المجال بين للتناسب وǼالنسǼة

 ولا فائدة دون  العقل طاقة يبدّد أن يرȄد لا الإسلام لأنّ  الأخرȐ، المنهجǽّات عن الإسلامǽة
 إلى ǽصل لا و  يتخȌǼّ يجعله Ǽما ته،راقد فوق  الǼحث من مجالات في Ǽالعقل يجزّ  أن يرȄد
،ص 2013، مصطفى مȜّي (.Ǽعلمها الله استأثر التي الأمور في الǼحث مثل صحǽح، علم
83(.  
  :المارȜسǻة المدرسة .2

 وتطوّر نموّ  في ساهموا الذين الألمان الاجتماع علماء وأهمّ  أشهر من مارȞس Ȟارل ǽُعتبر
 والمنهجǽّة والأسلوب المعالم واضح علم إلى دقيȘ غير فلسفي علم من وتحوّله الاجتماع علم

 وǼعد الألمانǽة، جينا جامعة في ستهراد أكمل م، 1818 عام ألمانǽا في وُلد .والأهداف
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 من العديد نشر و صحفǽا عمل ه،تورا الدȞ شهادة على حصوله و الجامعة من تخرّجه
  .الثورȑ  دȞǽاليراال الأسلوب عليها ǽطغى التي الاقتصادǽّة و السǽاسǽّة المقالات

 Ǽالقوّة ألمانǽا في الحȞم نظام قلب و الثورة و للتغيّر يدعو Ȟان الصحفǽّة مقالاته خلال ومن  
 طرده إلى الألمانǽة الحȞومة دفعت الكتاǼات هذه ومثل الشعب، إلى الملك من السلطة نقل و

 سرعان ولكن هناك، السǽاسيّ  اللجوء على حصوله Ǽعد بلجȞǽا و فرنسا إلى فذهب الǼلاد، من
 نظام قلب ترȄد التي الثورȄّة ǼأفȞاره علمتا عندما البلجǽّȞǽة و الفرنسǽّة الحȞومتان ردتهط ما

 Ǽعد م 1851 اإنجلتر  إلى ذلك Ǽعد فذهب والقوّة، العنف أساليب اعتماد طرȘȄ عن الحȞم
 مȞتǼة في ǽا مȞتب عمل، حǽاته Ǽقǽّة فيها مȞث أين السǽاسيّ  اللجوء حȘّ  على حصوله
 وفي .انجلز فرȂديرȂك صدǽقه من المستمرّة المالǽّة المساعدات يتلقّى Ȟان البرȄطاني، المتحف

 سأر " الشهير مؤلّفه أهمّها من التي و مؤلّفاته معظم ȞتاǼة استطاع البرȄطاني المتحف مȞتǼة
  ".لالما

 للأفȞار نتيجة والاضطهاد والحرمان الفقر عليها ǽسǽطر أجواء في مارȜس عاش عمومًا
 وȞما ، الصحف في ينشرها Ȟان التي الجرȄئة Ȅّةزاز الاستف والكتاǼات ǽحملها Ȟان التي الثورȄّة
Șعها عبّرت قد مؤلّفاته فإنّ  سبǽاره عن جمȞة أفǽّة و الفلسفǽّة و الاجتماعǽّالاقتصاد 

 الأفȞار فخته من تعلّم فقد.  الثورȄّة قǽمه و طروحاته و نظرȄّاته طبǽعة ووضّحت والسǽاسǽّة،
 القوانين استعار هيجل ومن الفرد، روح على الجماعة روح تقدّم إلى تدعو التي المثالǽّة

 و والحاضر الماضي بين وترȌȃ المجتمعات لحرȞة التارȄخǽّة تراالمسا ترسم التي الشمولǽّة
 للمجتمع تناوله في دǽالȞǽتȞǽا جدلǽا مدخلاً  مارȜس تبنّى فقد .موزونًا ǽا علم رȃطًا المستقبل
 إلى التوصّل ǽمȞن وȃهذا قوانين، وفȘ يتطوّر الإنسانيّ  المجتمع أنّ  مفترضًا ئه،زاأج وعلاقة
 هو مارȜس Ǽه وǽعترف هيجل ǽقول Ȟما فالتارȄخ .وتطوّره المجتمع تشȞّل تفسّر علمǽة نظرȄّة
  .للإنسان الذاتيّ  الخلȘ عملǽّة
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 أȑ الǼشرȑ  للعمل الدافعة ǼالقوȐ  تتأثّر ȞتاǼاته معظم في مارȞس يؤȞّد Ȟما العملǽّة هذه ولكنّ 
 تارȄخ فهم في الجدلي المذهب هيجل من مارȞس أخذ وقد،  والملكǽّة الإنتاج Ǽعلاقات
 Ȟارل بها تأثّر التي الفȞرȄّة المصادر فجمǽع .بينها الرȌȃ و الحوادث كراإدو   الإنسانǽة
 خاصّة المتجسّدة النظرȄّة اتّجاهاته رازإب وفي العلمǽة لكتاǼاته مميزا  طاǼعًا أعطت قد مارȞس

  : التالǽة  الرئǽسǽّة النقاȋ في ترȞّزت والتي السǽاسǽّة و الاجتماعǽّة النظرȄّة في
  .للمجتمع الفوقي والبناء المادȑّ الأساس أو البناء بين الجدلǽّة العلاقة -
  .الاجتماعيّ  عرا الص و براالاغت -
  .الطǼقيّ  عرا والص الاجتماعǽّة الطǼقات -
  )141،140 ص الأحمد ، سلǻمان عدنان الحسن، محمد إحسان( .الاجتماعǽّة الثورة -
 كراالإد أنّ " قوله في التطوّر لعملǽّة أساسيّ  Ȟمسبّب الاقتصادǽّة العوامل مارȜس اختار لقد

ȑّخ المادȄستخلص للتارǽ ة الظواهرǽّة المشيئة من لا وتطوّرها الاجتماعǽّر و الإلهȞالف 
Șر، رادةإ من ولا المطلȞة الظروف من بل الفǽّالواقع ȋالإنتاج من و العمليّ  الناس لنشا 
ȑّالماد ȑل الذȞّشǽ لات و تطوّره حلمراǽȞة التشǽّا المحدّدة الاجتماعǽخȄمراإب( ."تارǻه 
  .)21، ص1999، عثمان
 المادȑّ البناء أنّ  مارȞس ǽعتقد  :للمجتمع الفوقي والبناء المادȏّ الأساس بين العلاقة

 الذȑ هو الطبǽعǽّة استغلاله ووسائل رزقه ومصادر والǼشرȄّة الطبǽعǽّة موارده أȑ للمجتمع
 وأخلاق وقǽم ودين وفلسفة وايديولوجǽّة أفȞار ǽحدّد أȑ للمجتمع، الفوقي البناء ماهǽّة ǽحدّد

 البناء على وآثاره انعȞاساته يترك فإنّه لآخر أو لسبب المادȑّ البناء تغيّر ما وإذا  .المجتمع
 حضارȄّة مرحلة في المجتمع وȄدخل لآخر نمȌ من الاجتماعي البناء يتغيّر وǼالتالي الفوقي،
 تساهم الإقطاعي المجتمع في والملكǽّة الإنتاج فعلاقات .قبل من المجتمع ǽشهدها لم تارȄخǽّة

 تحارب و ةرأ الم وتحتقر العامل إهانة على تعمل اجتماعǽّة ومُثل وقǽم أفȞار ظهور في



  أهم المدارس المنهجية الكبرى                                                الفصل الثاني                          
   

75  

 لكن و ، العسȞرȄّة الفئة و الدين رجال تحترم المقابل وفي التقدّم، و طǽّةراالدǽمق مفاهǽم
 و الإنتاج أنماȋ تتغيّر سماليرأال النظام محلّه ǽحلّ  و الإقطاعي النظام ǽسقȌ عندما

، جديدة مُثلاً  و مقايǽسًا و قǽمًا معه ǽحمل التغيّر وهذا المهن، ونوعǽّة المعǽشة مستوǽات
 الفرد استقلالǽّة تفضّل و الحديثة المخترعات و العلم وتقǽّم والتجارȑ  الصناعي العمل تحترم
  .)142، ص الأحمد سلǻمان عدنان الحسن، محمد إحسان(. الجماعة وحدة و تماسك على
 المادȑّ الأساس ǽشȞّل الذȑ هو الثروة إنتاج أسلوب أنّ  ترȐ  التارȄخǽّة المادǽّّة فإنّ  وعلǽه

 ّȑالأساس وهو ، الاقتصاد ȑه يترتّب الذǽيل علȞالمجتمع أوجه تش  Ȑما الأخرǼ ذلك في 
 المستوȐ  من يتكوّن  ȞنسȘ المجتمع إلى مارȜس ينظر سبȘ، وȞما .والوعي والمعرفة الأفȞار
 العاملون،( الإنتاج قوȐ  التحتيّ  المستوǽ  Ȑشمل حيث الفوقيّ، والمستوȐ  الأساسيّ  أو التحتيّ 
 حقوق ( الإنتاج علاقات الفوقيّ  المستوȐ  يتضمّن بينما ،)الأدوات و المال رأست،زاالتجهي

  .)الاجتماعيّ  الوعي وأشȞال والتشرȄعǽّة السǽاسǽّة الأفȞار التنظǽمǽّة، العلاقات الملكǽّة،
 نظرȄّته في الاجتماعي براالاغت اصطلاح مارȜس استعمل :الاجتماعي عراالص و براالاغت
 المجتمع، طǼقات بين التناقض و عرا والص المنافسة عوامل تفسير حاول عندما العامّة
 الذȑ الشيء عن والǼُعد براǼالاغت الإنسان فيها ǽشعر اجتماعǽّة ظاهرة هو حسǼه برافالاغت
 Ǽالحواجز ǽشعر فهو العمل، صاحب عن براǼالاغت العامل شعور مثل أجله، من ضحّى
 بذل و أنتجها التي السلعة عن براǼالاغت ǽشعر Ȟما عنه، تفصله التي الاجتماعǽّة و النفسǽّة

 يجد الزمن وǼمرور .الإنتاج وسائل ǽمتلك الذȑ العمل صاحب إلى ذهبت مجهودات فيها
 روح عنده تقتل و حرȄّته من وتحدّ  ضدّه تقف الإنتاج في يبذلها التي جهوده Ǽأنّ  العامل
 ما غالǼا فالعامل، العمل صاحب إلى ǽعود المجهودات تلك مردود لأنّ  الإبداع، و العمل
 و الإنتاجǽّة القاعدة توسǽع إلى يؤدȑّ ما هذا و المحدّد، الأجر عن قǽمتها تزȄد جهودًا يبذل
 العامل اغتراب إلى المنتج عند النهاǽة في المال سأر   كمرات يؤدȑّ و الإنتاج، Ȟمǽّات زȄادة
  .)6، ص1973، غورȂفتش جورج (.بينهما المنافسة و عرا الص نشوء و المنتج عن
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 الدولة يخلȘ الذȑ هو الفرد أنّ  Ǽمعنى السǽاسة، في براالاغت ظاهرة مارȜس استخدم Ȟما
 عنها مغترب Ǽأنّه ǽعتقد ما سرعان ولكن الآخرȄن، بين و بينه عزا الن إنهاء و أموره لتنظǽم
 فشيئًا، شيئًا عنها والابتعاد منها Ǽالخوف فيبدأ الدولة، وȃين بينه تفصل التي للفجوة نتيجة

 بين عرا الص إلى يؤدȑّ ما غالǼًا مارȜس عند برافالاغت .حرȄّته و عمله تقيّد قوّة وǽعتبرها
  .التحوّل و الثورة إلى يؤدȑّ قد عرا الص وهذا عنه، المغترب الشيء و المغترب
 الطǼقات لمشȞلة أتǼاعه و سǻمون  سان مهّد: الطǺقيّ  عراوالص الاجتماعǻّة الطǺقات

 أرȃع تظهر Ǽحيث المارȞسǽّة، و مارȜس لدȐ المشȞلة هذه زراإب في ساهم ممّا الاجتماعǽّة
 ملاّك البروليتارȄا، سمالǽّة،رأال البرجوازȄّة هي و أوفرȁرغ إلى استنادًا اجتماعǽّة طǼقات

 تضمّ  التي و الصغيرة البرجوازȄّة الإقطاعيّين، النǼلاء طǼقة من ينحدرون  الذين العقارات
 الآثار من تكون  قد الإنتاج وسائل ملكǽّة أنّ  يؤȞّد غورȂفتش جورج لكن .والفلاّحين الصنّاع
 الطǼقات وأنّ  للطǼقات، أساسًا تكون  أن من بدلاً  طǼقات إلى المجتمع تقسǽم عن المترتǼّة
 التنافسǽّة، سمالǽّةلرأا من معيّنة حقǼة إلى ǼالنسǼة إلاّ  السمات متميّزة لǽست الساǼقة الأرȃعة

 مشȞلة أنّ  Ȟما .عيهاا مصر  على مفتوحة لاز ت لا المجتمع أنماȋ في طǼقات وجود مسألة وأنّ 
  .عمǽقًا تحلǽلاً  تتطلّب الطǼقǽّة الإيديولوجǽا و الطǼقي الوعي

 الحزب و الدولة :الخاصّة المجموعات من نوعين إلاّ  المارȞسيّ  الفȞر في تواجه لم الطǼقة إنّ 
 الحزب وأنّ  للطǼقة، السǽادǽّة الهيئة Ǽالضرورة هي الدولة أنّ  إثǼات أجل من وهذا ، السǽاسيّ 
 المارȞسيّ  Ǽالمفهوم الطǼقيّ  عرا الص و فالطǼقات، الطǼقيّ  عرا للص أداة دائمًا هو السǽاسيّ 
 مالكة غير أو الإنتاج لوسائل مالكة مجتمعات إلى المجتمعات تقسǽم أساس على يتشȞّلان

 Ǽأنّ  ميل ستيوارت جون  أمثال المثاليّين المفȞّرȄن دعاوȑ  مارȜس رفض Ǽالتالي و، لها
 عرا الص حدّة تخفيف ǽمȞن ثمّ  ومن الدخل، توزȄع في للاّمساواة نتاجًا إلاّ  لǽست الطǼقات
  .الناس عليها ǽحصل التي المداخيل من التقليل طرȘȄ عن لتهاإز  حتّى أو الطǼقيّ 

  .)70، ص 2018زنقوفي فوزȂة، (
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 ما أو أساسǽّة غير طǼقات و أساسǽّة طǼقات من الطǼقيّ  المجتمع يتكوّن  المنظور هذا ومن
 معيّن مجتمع في الإنتاج بنمȌ ترتȌǼ الأساسǽّة فالطǼقات .الاجتماعǽّة Ǽالفئات تسميته ǽمȞن
 المقهورȄن المعدومين طǼقة و الإنتاج وسائل ملاّك طǼقة نجد أين الطǼقǽّة المجتمعات من

 هما أساسيّتين طǼقتين نجد العبودȑّ  المجتمع ففي ، الأولى الطǼقة مواجهة في تقف التي
 طǼقة هما أساسيّتين طǼقتين نجد الإقطاعيّ  المجتمع وفي العبيد، و العبيد أصحاب طǼقة

  .والبروليتارȄة البرجوازȄّة طǼقتي نجد سماليرأال المجتمع وفي الفلاّحين، وطǼقة الإقطاعيّين
 Ȑارل يرȜ سȜةرأال أنّ  مارǽّقة سمالǼطȞ ستحيلǽ أن عليها Șّدًا المال سرأل كمارات تحقȄومز 
 بǽع إلى دائمًا ǽضطرّ  فالعامل العمّال، عمل قǽمة فائض على دائمًا تحصل لم ما الثروة من
 الاستغلال هذا ر،راǼاستم قواعده ǽحدّدون  الذȑ العمل سوق  في الأعمال لأصحاب عمله قوّة
 القوّة هو الطǼقيّ  عصرا ال إنّ  .العمّال طǼقة و سمالǽّةرأال الطǼقة بين الدائم عرا الص أساس هو

 الطǼقات أصǼحت و عرا الص حدّة دتاز  فȞلّما .الطǼقيّ  المجتمع في التطوّر ومصدر الدافعة
  .أسرع المجتمع تطوّر Ȟان Ȟلّما غلّيها مست ضدّ  عهارا ص في وشدّة تنظǽمًا أكثر المستغَلّة

 Ǽأنها تُعرف والتي الاجتماعǽّة، الوحدات أهمّ  على دالا الاجتماعǽّة الطǼقة مفهوم أصǼح لقد
 حيث الإنتاج، بوسائل متماثلة علاقة خلال من ǽا واجتماع ǽا اقتصاد المتماثلة المجموعة

ȑّقتين بروز إلى تؤدǼالإنتاج في وتعمل تملك لا التي مقابل تملك التي بين أساسيّتين ط. 
 ضمن تتحوّل هامشǽّة جماعات مارȜس ǽعتبرها إنما و أخرȐ، فئات وجود عدم ǽعني لا وهذا

  :يلي ما الطرح هذا وȄتضمّن .الطرفين أحد إلى الاستقطاب عملǽّة
 يؤدȑّ ممّا مصلحة، Ȟجماعة العمل إلى ǽميلون  المتماثلة الاقتصادǽّة الأوضاع ذوȑ  أنّ  -

  .الأخرȐ  الطǼقة ضدّ  صراعوال المشترك العمل إلى
 تارȄخ وأنّ  الاجتماعيّ، البناء في الجماعات أهمّ  هي الاقتصادǽّة الاجتماعǽّة الطǼقات أنّ  -

  . الإنسانيّ  المجتمع تارȄخ هو علاقاتها
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 راعالص عملǽّات ناتج وأنّ  ،صراعو  تناقض علاقة هي الطǼقات بين الأساسǽّة العلاقة إنّ  -
  .المجتمع تطوّر ǽȞفǽّة ǽقرّر الذȑ هو
 إمȞانǽة و التناقض بذور تحمل الإنتاج لوسائل الخاصّة الملكǽّة على تقوم التي النظم أنّ  -

 البروليتارȄّة الطǼقة Ǽاستغلال للمالكين ǽسمح سماليّ الرأ فالنظام .للإنسان الإنسان استغلال
 نمȌ إلى قائم إنتاج نمȌ من المجتمع تغيّر فإنّ  لهذا فالثورة، عرا الص إلى يؤدȑّ ممّا العاملة،
  .ساǼقًا Ȟانت ممّا أفضل إنتاج علاقات ǽضمن جديد إنتاجي
 Ǽه تقوم والتحتǽّة، الفوقǽّة والمؤسّسات النظام ǽمسّ  شامل تغيير هي :الاجتماعǻّة الثورة
 ǽمȞن لا المجتمع Ǽأنّ  مارȜس ǽعتقد لذلك والظلم، للاستغلال تعرّضها Ǽعد المظلومة الطǼقة
 الثورة خلال من إلاّ  عنه، الاجتماعيّ  والتعسّف الظلم لةزاإ ثمّ  ومن الأفضل نحو تغييره

 فالثورة .الاستبداد على وتقضي الحȞم نظام أرȞان تقوّض أن ǽمȞن التي الاجتماعǽّة
 وأنّ  البرجوازȄّة، و طǽّةراالأرستق الطǼقات سǽطرة من المجتمع تحرّر أن ǽمȞن البروليتارȄّة

 الطǼقة قǽام دون  المجتمع في تتحقّقا أن ǽمȞن لا الاجتماعǽّة العدالة و طǽةراالدǽمق
 الثورة بهذه تقوم أن ǽمȞن لا سماليرأال المجتمع في المتواجدة الأخيرة هذه لكنّ  البروليتارȄّة،

 الاجتماعǽّة و ǽةدالاقتصا مقدرتها انخفاض نّ أ و الحرمان، و للظلم لتعرّضها رانظ وحدها
 وجه في للوقوف الكبيرة و الصغيرة البرجوازȄّة الطǼقة مع تكتȞǽيّ  اتّفاق عقد إلى حاجة في

 من تعود الطǼقة هذه على انتصارها وǼعد ،ونفوذها مصالحها تدمير و طǽّةراالأرستق الطǼقة
 وعند، الكبيرة البرجوازȄّة الطǼقة ضدّ  للوقوف الصغيرة البرجوازȄّة الطǼقة مع للاتّفاق جديد

 وهنا الصغيرة، البرجوازȄّة الطǼقة بوجه المȞشوف العداء تعلن البروليتارȄّة، الطǼقة انتصار
 فالثورة ،حاجته حسب Ȟǽسب و طاقته حسب الإنسان ǽعمل أين Ȟافّة المجتمع طǼقات تُلغى

 الطǼقات وجود دون  يتمّ  أن ǽمȞن لا وحدوثها التقدّم، مفتاح هي المارȞسيّ ى التحليل حسب
  .)72، ص 2018زنقوفي فوزȂة، ( .الفساد و الظلم مع منةزاوالمت والمتصارعة المتناقضة
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 المادȑّّ  الاقتصادȑّ  الأساس أنّ  مارȜس يؤȞّد :الاجتماعيّ  والوعي الاجتماعيّ  الوجود
 هي للتارȄخ المحرȞّة الأساسǽّة القوȐ  وأنّ  الاجتماعيّ، الوعي بناء ǽشȞّل الذȑ هو للمجتمع

 Ȑة القوǽّة الاقتصادǽّست الاجتماعǽول  Ȑة، القوȄّرȞالوعي أساس هي الإنتاج علاقات وأنّ  الف 
 المجتمعات في عنه يختلفالاشتراكǽة  المجتمعات في الاجتماعيّ  فالوعي ، الاجتماعيّ 
 هو للأفراد المادȑّّ  الإنتاجي النشاȋ في المتمثّل الاجتماعيّ  الوجود فإنّ  وعلǽه ،الرأسمالǽة

ȑحدّد الذǽ معنى الاجتماعيّ، وعيهمǼ  ّس الوعي أنǽة علاقة في لǽّلكن و الوجود مع سبب 
 ثمّ  أوّلاً، يتغيّر الذȑ هو دللأفرا الاجتماعيّ  فالوجود، الوجود على إيجابǽا ار يتأث يؤثّر الوعي
 الوجود الاجتماعيّ  الوعي ǽسبȘ أن ǽمȞن معيّنة ظروف في لكن وعيهم، في تغيّر يتǼعه

 الاتّجاهات عن Ȟǽشفون  و المجتمع قوانين بتحليل ǽقومون  الذين فالأشخاص الاجتماعيّ،
 و عصرهم تسبȘ نظرȄّات ǽشȞّلوا و Ǽالمستقبل يتنبّؤوا أن ǽمȞنهم ، التارȄخيّ  للتطوّر العامّة
  .للمستقبل الطرȘȄ توضّح

 و الفȞر ǽشȞّل الوجود أنّ  ضافترا على أساسًا ǽقوم تطوّره و للمجتمع المادȑّ التفسير إنّ 
 أنّ  و الفوقيّ، المستوȐ  تشȞيل أساس هو التحتيّ  المستوȐ  فإنّ  الأساس هذا على و، الوعي

 ّȑه تغيير أǽف ȑّفي تغيرات إلى يؤد  Ȑإنتاج علاقات في يدخلون  فالناس" الفوقيّ  المستو 
 الاقتصادǽّة القاعدة هذه وتشȞّل ...للإنتاج المادǽّّة للقوȐ  معيّنة تطوّرȄّة مرحلة تعȞس محدّدة،

  ". الثقافǽّة و السǽاسǽّة و الاجتماعǽّة الحǽاة أوجه تقرّر التي ...والحقǽقǽّة
 الوجود أساس على الاجتماع علم ىبن و الوعي، على المادّة ǼأسǼقǽّة قال ماركس فإنّ  وعلǽه

 المجتمعǽّة المادǽّّة الظواهر في يتجسّد الاجتماعيّ  فالوجود ، الاجتماعيّ  الوعي و الاجتماعيّ 
 يتمّ  حيث الحǽاة، ررالاستم الأساسǽّة السلع و الموادّ  إنتاج نحو الموجّه دراالأف نشاȋ وǽشمل

 Ȟما ، المجتمع حاجات لإشǼاع تسخيرها و الطبǽعة على التأثير و العمل أدوات Ǽاستغلال
 و العائلة دراأف بين و الأسرة داخل تنشأ التي المادǽّّة العلاقات الاجتماعيّ  الوجود هذا ǽشمل
 و الأفȞار Ȟلǽّّة فهو الاجتماعيّ  الوعي أمّا ، الأخرȐ  اليومǽّة و الثقافǽّة العلاقات من Ǽعض
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 من مجتمع في الموجودة التقاليد و عرافوالأ والمشاعر النظر وجهات و النظرȄّات
  .للناس الاجتماعيّ  الوجود تعȞس التي و المجتمعات

  : مارȜس فكر تقيǻم
 دراالأف وسلوك للعلاقات المحرّك العامل واعتبره المادȑّّ  العامل أهمǽّة في Ǽالغ لقد

 في المادȑّّ  العامل اعتماد ǽمȞن لا حيث الواقع، و الحقǽقة مع يتناقض هذا و والجماعات،
 مستمرّ  تفاعل و جدلǽّة علاقة فهناك الموضوعǽّة، و الذاتǽّة ǼأرȞانه الاجتماعيّ  الوجود تفسير

 طǼقات توجد لا الطǼقيّ  عرا الص إلى Ǽالنظر، و القǽميّ  أو المثاليّ  و المادȑّّ  العالم بين
 الاجتماعيّ، التغيّر ظاهرة Ǽسبب واضحة لǽست الطǼقات بين فالحدود متخاصمة، اجتماعǽّة

 تفسير ǽمȞن لا علǽه و ، الواحدة الطǼقة أبناء بين بل الطǼقات بين Ȟǽون  لاراع الص لأنّ 
ȋعامل المجتمعات سقوǼ قيّ  عرا الصǼما الطȞ س ادّعىȜمار ،ȋارها المجتمعات فسقوǽوانه 

 وتوسّعها، المدن ظهور أهّمها رئǽسǽّة عوامل عدّ  إلى يرجع الإقطاعيّ  المجتمع Ȟانهǽار
 إلى إضافة للعصر، الاجتماعǽّة و القǽمǽّة المفاهǽم وتطوّر الدولة وقوّة النقود قǽمة ارتفاع

 .الفلاّحين على سǽطرتهم عدم و اضير الأ أصحاب و الإقطاعيّين قوّة اضمحلال
 الدوافع تحرȞّهم الناس أنّ  المجتمع و الإنسان لتارȄخ الاقتصادȑ المادȑّ التفسير ǽعني لا

 الحǽاة إنتاج إعادة و إنتاج هو الأساسيّ  العنصر أنّ  المارȞسǽّة تأر  وإنما وحدها الاقتصادǽّة
 .أنتجتها التي المادǽّّة الظروف زوال Ǽعد حتّى تستمرّ  الفوقيّ  البناء عناصر فǼعض الحقǽقǽّة،
 الواقع تغيير على العمل إلى تدعو ثورȄّة طبǽعة ذات المارȞسǽّة النظرȄّة أنّ  سبȘ ممّا نستنتج

 الاجتماع علم في المارȞسǽّة المدرسة فإنّ  ولهذا ومتطوّرة، جديدة أوضاع وخلȘ الاجتماعيّ 
  .الكبرȐ  النظرȄّة الأسس على بناءً  الاجتماعيّ  الواقع Ǽحث على ستهاراد مدخل تبني

  .)305، ص1975، غيث عاطف محمد(
 أفȞار و الفرنسǽة كǽّةرالاشتو ا)هيجل فلسفة( الألمانǽّة الفلسفة :على المارȞسǽّة تستند وعمومًا

 هما منهجين على قائم المارȞسيّ  الاجتماع فعلم ،الاقتصادǽّة ساتراالد و سǽمون  سان
 العامّة القوانين Ȟشف على التارȄخيّ  المنهج ساعد حيث التارȄخيّ، المنهج و الجدليّ  المنهج
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 و الموضوعيّ  التمييز على الجدليّ  المنهج ساعد و الاجتماعيّ، للتطوّر النوعǽة والقوانين
 غير و الضرورȑّ  الخاصّ، و العامّ  بين التمييز Ȟذلك و الاجتماعǽّة الحǽاة في الذاتيّ 

،ȑّالاجتماع علم إكساب على ساعد ما هذا و الاجتماعيّ، غير و الاجتماعيّ  الضرور 
  .)82، ص 1981، المعطي عبد الǺاسȊ عبد( .ذاته الوقت في النوعيّ  و العلميّ  طاǼعه
 و ستهادرا ǽمȞن بنائǽّة Ȟلǽّّة و سوسيولوجǽّة مارȜس نظرȄّة في الأساسǽّة المفاهǽم Ȟانت

 بذلك و . تبرȄرȑّ  لǽس و تفسيرȑّ  فموقفه المستقبلǽّة، الحالات تهاتصوّر  استهدفت Ȟما تحليلها،
  .خلدون  ابن أسّسه Ǽعدما الاجتماع علم نضوج في الفضل مارȜسل Ȟǽون 

  : المُحدَثة الماركسيةّمدرسة  .3
Șَطلǽُ ة مصطلحǽّسȞن أولئك على المُحدَثة المارȄرȞّين المفȞّة المتمسǽّسȞالمارǼ ةǽّما( التقليدȞ 
 ȞتاǼه في المعطي عبد الǼاسȌ عبد لخّص ولقد .ومنهجي نظرȞ  ȑإطار )مارȞس عند جاءت

 المارȞسǽّة أنّ  في المُحدَثة للمارȞسǽّة جرائǽاإ تعرȄفًا "الاجتماع علم في نظرȄّة اتّجاهات"
 إليها، توصّلت التي العامّة والقوانين المنهجي ومنطقها المارȞسǽّة المفاهǽم إلى تستند الجديدة

 التيالآراء  تلك هي المُحدَثة فالنظرȄّة الاجتماعي للتطوّر النوعǽّة القوانين مع تتعامل وأنها
 في بدأ الذȑ المارȞسي الإرث على للحفاȍ الكلاسǽّȞǽة المارȞسǽّة النظرȄّة Ǽعد ظهرت

 سǽطرة تحت Ȟانت التي الدوǽلات من للعديد فقدانه و الشرقي المعسȞر سقوȋ نتيجة التلاشي
 ستحلّ  التي سمالǽّةلرأا Ǽسقوȋ مارȞس Ȟارل تنبّؤ تحقȘّ عدم إلى إضافة السوفǽاتي، الاتّحاد
 .)82، ص1981، المعطي عبد الǺاسȊ عبد( .الشيوعǽّة ثمّ  كǽّةراالاشت محلّها

 جزئي تعديل مع التقليدǽّة المارȞسǽّة مضمون  على المُحدَثة المارȞسǽّة حافظت فقد وعمومًا
 الصراعا أنّ  المُحدَثون  المارȞسيّون  يرȐ  لذلك .المارȞسي المفهوم حسب رع ا الص معنى في

 مراالاحت مضمون  ǽحمل
 :خلال من بينهما التمييز ǽمȞن وعلǽه .والتحديث للتغيّر أداة واعتǼاره والسلطة، للنظام
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 ةǻّة الرأسمالǻّالȂان اقترح حيث :و الامبرǻةال مصطلح استبدال جولدمان لوسǽرأسمال 
 الطرح لهذا وامتدادًا، لكسمبورغ روزاو لينين عند الامبرȄالǽّة Ǽمصطلح مارȜس عند
 العالم دول مع التعامل في الجديد الاستعمار يتǼّعها التي الأساليب حقǽقة أوضحوا فقد

 والتأثير الوطنǽّة البورجوازȄّات ورشوة الموظّفين ǼȞار على الحفاȍ أجل من الثالث
علي ( .والثقافǽّة والإعلامǽّة العلمǽّة المؤسّسات في والتغلغل المثقّفين، في الإيديولوجي

  .)152، ص2007غرȁي، 
 ة المسألةǻّقǺة الثورة و الطȂّضع لم :البروليتارǽ سȜفًا نفسه مارȄقة، تعرǼللط 

 الناس من جماعات هي الطǼقات أنّ  في لينين صاغه الذȑ هو الشائع فالتعرȄف
 مارȜس نظر وجهة ومن .الاجتماعي الإنتاج نظام في ǽا نسب متماثلة مواقعًا تحتلّ 

 .للعمل الاجتماعي التنظǽم و الإنتاج نظام من موقعها خلال من الطǼقات تحديد يتمّ 
  )والمستغلَّة المستغلّة( في الطǼقات حصر مارȜس أنّ  يؤȞّدون  الجدد فالمارȞسيّون 

 التي تراالتطوّ  Ǽعد خاصّة النظر إعادة إلى حاجة في للبروليتارȄّة الثورȑ  الدور وأنّ 
 أنّ  مثلاً  نجد السǽاق هذا وفي .المعاصرة المجتمعات في العاملة الطǼقة على ترأط

 تونغ ماوتسي تجرȃة ذلك في محاكǽًا للفلاّحين الثورȑ  الدور زراإب حاول فانون  فرانز
 عبد الǺاسȊ عبد .( فيها والمشارȞة الجزائرȄة  للثورة المطلقة مساندته ننسى أن دون 

  .)145، ص المعطي
 Ȟارل عليها يرȞّز لم التي التفاصيل من العديد أثاروا قد الجدد المارȞسيّين فإنّ  وعمومًا،
 مسألة أǽضا أثاروا Ȟما .القومǽّة والخصوصǽّات الأمّة بدور اهتمامهم في خاصّة ،مارȞس

 إعادة حول المارȞسǽّة تطوȄر محاولات تمحورت فلقد .النامǽة الدول في للقرȐ  المدن استغلال
 توافȘ عدم من دامستمَ  Ȟǽن لم الطرح فهذا .والفوقي التحتي المستوȐ  بين الجدلǽّة العلاقات

 لتشمل الجديدة المارȞسǽّة ظهور أسǼاب امتدّت بل فقȌ، الجديد الواقع مع المارȞسي ثراالت
 والثورة، الطǼقǽّة العلاقات سةدراب الاهتمام في ترȞّزت التي البورجوازȑ  الفȞر انتقادات
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 فالمارȞسǽّة ،للطǼقات المتناقضة الدينامǽّة العلاقات يُخفي الذȑ التدرّج مفهوم معارضين
  .الحداثة Ǽعد ما Ǽمفهوم أخذ من إلاّ  الكلّي و التكاملي Ǽالمنظور Ǽالأخذ تنادȑ الجديدة

  :رواد المارȜسǻة المحدثة. 1.3
 نظرȄّة وضع حاول مارȞسي، اجتماع عالم و فيلسوف ، )1971 - 1885( لوȜاش جورج

 عدّة فǽه عالج1923 "الطǼقي الوعي و التارȄخ" ȞǼتاǼه اشتهر الجمال، علم في مارȞسǽّة
 المرتȌǼ الوعي في و مارȞس أدرجها Ȟما التارȄخǽّة المادǽّّة صحّة في شȞّك و قضاǽا

 مدرسة روّاد فيراءه آ قدّم لذلك المارȞسي، العلمي التفسير ضدّ  فهو وǼالتالي ǼالطǼقات،
 المفاهǽم ومن ،هيجلل الجدلي المنطȘ تبنّي في مارȞس مع اشترك أنّه إلاّ  فرانȞفورت ،

 وعلاقة ،والتشيؤ الوعي مفهوم سماليرأال للمجتمع تحليله في لوȜاش تناولها التي الأساسǽّة
 Ǽمفهوم لوȜاش عند التشيّؤ مفهوم يتقابل حيث والعقلانǽّة، الثورة و Ǽالتغيّر منهما Ȟلّ 

 في التناقضات تحليل و Ǽحث في ǽُستخدمان المفهومين فȞلا ،مارȜس عند الاغتراب
  .)384، ص 2010، الǺصير المجيد عبد( .المجتمع
 نشطًا يراشه صحفǽا أصǼح إǽطالي، اجتماعي مفȞّر ، )1937 - 1891 (مشيراغ أنطونيو

 البناء حول الكلاسȞǽيّين للمارȞسيّين مغاير فهمه المارȞسي، التǽار في السǽاسة ميدان في
 وفعاليّتها علاقاتها Ǽمعنى المقولات هذه مثل فهم يجب حيث الفوقي، البناء و التحتي

 قضǽّة هي مشيراغ ناقشها التي الأساسǽّة القضǽّة و . الواقع في وجودها Ǽمعنى لا التارȄخǽّة
 وعي تطوّر مع Ǽالانهǽار الهǽمنة تبدأ حيث القوّة، تملّك خلال من السǽطرة و الهǽمنة

 على السǽطرة وتمتدّ  المستقلّة، تنظǽماتها وتشȞيل Ǽمصالحها والمستقلّة المحرومة الطǼقات
 Ȑمإب(. لاقاتهع و الإنتاج قوǻسى راهǻ161، ص2008، عثمان ع(.  
 المعرفة صǽغة ملك كم،راالت إدارة على السǽطرة حول تتمحور أفȞاره م، 1925 تورȂن آلان

 ǽمنحها ممّا ونتائجها، الإنتاج عملǽّات في تتحȞّم طǼقة تبرز حيث ،الثقافي النموذج وفرض
 وضع في المعارف المهǽمنة الطǼقة توظّف Ȟما ǽملكون، لا من في خلالها من تتحȞّم قوّة
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 ǽحتلّ  لا الثروة ملكǽّة احتكار أنّ  تورȂن يرȞ  Ȑما ،المعرفة إنتاج على فراوالإش مجراالب
 الذȑ الثقافي نموذجها المتحȞّمة القوّة تفرض Ǽالتالي و ع،را الص عملǽّة في الصدارة مȞانة
 عǻسى راهǻمإب( .السǽاسǽّة و الاقتصادǽّة أهدافها و مȞاسبها ضمان و سǽطرتها ǽعزّز

  .)165، ص2008، عثمان
 مثل ثنائǽّة مفاهǽم لطرح محاولته في أفȞاره تتلخّص ، ) 2002 - 1930( بورديو بǻار

 في والتغيّر النسبǽّة صفة أكّد وقد والجماعة، الفرد والمثالǽّة، الوضعǽّة والموضوعǽّة، الذاتǽّة
 أو امبرȄقǽّة رȞيزة دون  نظرȄّات عن ناتجة الاجتماع علم أزمة Ǽأنّ  القول إلى وȄنتهي القوانين،

  .)161، ص2008، عثمان عǻسى راهǻمإب( .توجيهات دون  امبرȄقǽّة أعمال
 المارȞسǽّة النظرȄّة Ǽعد أفȞارها تبلورت قد المُحدَثة المارȞسǽّة النظرȄّة أنّ  نستنتج سبȘ ممّا

 المعسȞر سقوȋ نتيجة التلاشي في بدأ الذȑ المارȞسي الإرث على للحفاȍ الكلاسǽّȞǽة
 إلى إضافة السوفǽاتي، الاتحاد سǽطرة تحت Ȟانت التي الدوǽلات من للعديد وفقدانه الشرقي

  .الشيوعǽّة ثمّ  كǽّةراالاشت محلّها ستحلّ  التي سمالǽّةرأال Ǽسقوȋ مارȜس Ȝارل تنبّؤ تحقȘّ عدم
  :المدرسة الوضعǻة. 4

 الحرȞة و  Ȟ1798 - 1857ونت أوغست أسّسه الذȑ الوضعي المذهب على ǽُطلȘ اسم
 Ȟلّها الحقǽقǽّة المعرفة مادامت Ǽأنه القائل رأȑال هي العامّ  Ǽالمعنى فالوضعǽّة بها، قام التي

 أو التأملǽّة المحاولات فإنّ  التجرȃة، و Ǽالملاحظة إلاّ  تتقدّم لا و الحسǽّّة الخبرة على مؤسّسة
 أن الضرورȑ  من Ǽالخبرة، محدود الغير العقل طرȘȄ عن المعرفة لاكتساب الميتافيزȄقǽّة

  .الخاصّة العلوم مناهج لصالح عنها يتخلّى
 الاتّجاه الطبǽعيّ، الاتّجاه مثل الوضعيّ، المذهب على التسمǽات من العديد أُطلقت لقد

 المذهب، هذا على ذاتها العلم Ȟلمة إطلاق عن فضلاً  ، السلوȞيّ  الاتّجاه و الامبرȄقيّ 
 الفلسفǽّة الاǼستǽمولوجǽا ǼمثاǼة اعتǼاره بذلك المقصود فإنّ  المذهب لفȎ إلǽه يُنسب وعندما

 هذا دعاوȑ  ومن، متفاوتة وȃدرجات الاجتماعǽّة العلوم نطاق في الفȞرǼ  ّȑالنفوذ تحظى التي
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 العلوم وأنّ  الحواسّ، كإدرا أمام متاح هو ما Ȟلّ  في تنحصر الحقǽقة أنّ  الوضعيّ  المذهب
 الوضعǽّة تعترف وȃذلك، واحد ومنهجيّ  منطقيّ  أساس في تشترك لاجتماعǽّةا و الطبǽعǽّة
 وتشارȞه المنطǽ ȘعȞسه الذȑ المنطقي الشȞل و العلوم تمثّله الذȑ الامبرȄقي ǼالشȞل

  .)128، ص2000، جابر محمد سامǻة (.ذلك في الرȄاضǽّات
 ولǽس العلوم، بواسطتها تتقدّم التي المناهج فهم هو الفلسفة عمل أنّ  على الوضعيّون  يجتمع
 البدء شرف بȜǻون  للفرنسي Ȟǽون  و ، العلوم إلى تستند لا معرفة العالم معرفة إلى السعي

 ǽأخذوا أن الفلاسفة فعلى ،) 1624 - 1623 والأصول المǺادئ في( ȞتاǼه في Ǽالوضعǽة
 Ǽصدق الإǽمان على ذلك في معتمدين الواقع، في دةجو مو  هي Ȟما الأشǽاء مǼادȏ حسǼه

 عنده وضعيّ  فصفة ، سابȘ تصوّر أȑّ  دون  أوّلǽّة حقائȘ بوجود فراالاعت مع التجارب
Șعلى تُطل Șسبب ، عليها تقوم التي المذاهب على و تُفسّر لا التي الحقائǼون ب التأثّر وȜǻب 

 الملاحظة على لاعتمادها الطبǽعǽّة العلوم مناهج على تُطلȘ وضعي Ȟلمة أصǼحت
 الاعتماد في ذاتها السيرة ǽسير لا علم Ȟلّ  Ǽأنّ  سǻمون  سان Ǽه صرّح ما وهذا والتجرȃة،

  .ظنّي علم عن عǼارة والتجرȃة الملاحظة على
 شȞّلت حيث العقلي، للتطوّر سةراود علم فلسفة مجرّد من أكثر فȞانت Ȝونت وضعǽّة وأمّا
 المعرفة أنّ  على برهن الذȑ هيوم دافيد عند وȃخاصّة الفلسفة، في التجرȄبيراث الت من جزءًا

 المنطقي الاستدلال لكن .الرȄاضǽات و ǼالمنطȘ أو الواقع Ǽأمور Ȟلّها تتعلȘّ الحقǽقǽّة الǼشرȄّة
 نتائجه لأنّ  العالم، طبǽعة عن Ǽشيء يخبرنا أن نفسه تلقاء من ǽمȞنه لا الرȄاضي أو

 نشأت هنا من . ذلك خلاف على العالم واقع معرفة أنّ  حين في ضيȘّ، إطار في محصورة
 اللغة منطȘ إلى خبرته يجاوز لما الإنسان معرفة استحالة ترجع التي المنطقǽّة الوضعǽّة

  .سȞǽولوجي أساس إلى لا نفسه
 على يدلّ  الوضعيّ  لفȎ أنّ  يرȐ  حيث الفلسفة، عن الحديث في الأوّل Ȝونت ǽُعتبر وعمومًا
 للحالة مقابلة عنده الثلاث لاتاالح قانون  في الوضعǽّة والحالة للوهميّ، المقابل الحقǽقيّ 
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 فالأخǼار الصادق، و الثابت هو الأشǽاء من والوضعيّ  .الميتافيزȄقǽّة والحالة اللاّهوتǽّة
 أنّ  على تدلّ  إنّما الوضعǽّة النظرȄّة فإنّ  لذلك للواقع، مطاǼقة تكون  Ǽعضهم عند الوضعǽّة
 التي هي التجرȄبǽة العلوم وأنّ  والتجرȃة، الواقع على المبنǽّة المعرفة هي الصحǽحة المعرفة
Șّر وأنّ  الأعلى، المثل تُحقȞالف  ȑشرǼع لا الǽستطǽ ة يتجنّب أنǽّالعلم في والخطأ اللفظ 

  .Ǽالتجرȃة اتّصل إذا إلاّ  والفلسفة
 حيث التجرȃة، مصطلحات على العلم تفسير يبني فȞرȑ  اتّجاه هي الوضعǽّة فالمدرسة

 أساس على التفȞير إقامة أجل من الطبǽعǽّة العلوم من انطلاقها نقطة الوضعǽّة تستلهم
  .موحّد
  :الاجتماعي الǺحث و الوضعǻّة .1.4

 حفّزته قد Ȝونت أوغست عاشها التي الاجتماعǽّة و السǽاسǽّة راتهاومؤثّ  الفرنسǽّة الثورة إنّ 
 وتطلّعات روح مع يتكيّف أن يجب الذȑ الجديد للمجتمع النظامǽّة الأسس وضع على

 التي والتحوّلǽّة الثورȄّة والمǼادȏ المجتمع مشȞلات وطبǽعة الفرنسيّ  الشعب ونفسǽّة العصر
 اجتماعǽّة قوانينًا Ȟونت وضع لهذا. والمثالǽّة المادǽّّة اتّجاهاته أُطُر وترسم علǽه تسǽطر

 اشتقّها القوانين هذه ومثل ، الفرنسيّ  المجتمع عليها ǽسير أن ǽمȞن جديدة وشرعǽّة وأخلاقǽّة
 القوانين هذه شȞّلت وǼالتالي. النفس وعلم والقانون  والاقتصاد السǽاسة أهمّها علوم عدّة من

  :التالǽة الشروȋ فǽه تتوفّر أن يجب والذȑ الجديد للعلم والموضوعي المنهجي الصرح
 وعلى ومتناسقة متكاملة الاجتماع علم منها يتكوّن  التي والحقائȘ المعلومات تكون  أن -

 .والموضوعǽّة الدقّة من Ȟبيرة درجة
 ǽُساعد الذȑ العلمي الǼحث في اعتمادها ǽمȞن جديدة طرق  عن التفتǽش الجديد العلم على -

 .الشمولǽّة وقوانينه العلم نظرȄّات وتطوȄر تثبيت على
 السماوǽّة الأدǽان قوانين و نظرȄّات وتوضǽح شرح على راقاد الجديد العلم هذا Ȟǽون  أن -

 .القǽم و والأخلاق والمُثل
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 والظواهر الظروف لتغيير تǼعًا التغيّر على قادرة الاجتماعǽّة النظرȄّات تكون  أن -
 والمرونة Ǽالنسبǽّة الاجتماعǽّة النظرȄّات تميّز ضرورة ǽعني وهذا .والسلوǽّȞة الاجتماعǽّة

  .والتحيّز التعصّب صفة عن وابتعادها
 أو السȞون  مثل العلمǽّة المصطلحات من Ǽالعديد الاجتماعǽة نظرȄّته في Ȟونت استعان ولقد

 تلك الاجتماعي ǼالسȞون  Ȟونت وǽعني. الاجتماعي التغيّر أو والدينامǽّȞǽة الاجتماعي الثǼات
 زمنǽّة نقطة خلال الǼعض مع Ǽعضها وتكامل الاجتماعǽّة والعملǽّات الظواهر بين العلاقة
 في التكامل هذا يتجسّد حيث. المحدّدة وظائفه منها Ȟلّ  وأداء المؤسّسات وتداخل محدّدة،

 يجعل ممّا ،و التراȌǼ التماسك لتحقيȘ والجماعات الأفراد خدمة أجل من تظافرها و اجتماعها
 أو ǼالدينامǽّȞǽة Ȟونت وǽعني. والǼعيدة القرǼȄة أهدافه تحقيȘ على راوقاد وقوǽا موحّدًا المجتمع

 Ǽعضها في تحدث تغيرات نتيجة الزمن Ǽمرور المجتمع مؤسّسات تغيّر الاجتماعي، التغيّر
 مؤسّسة فتغيّر. مقصودة غير أو مقصودة إنسانǽة أو طبǽعǽّة عوامل Ǽسبب جمǽعها، أو

 وǽمرّ  الاجتماعي البناء يتبدّل أين الأخرȐ  المؤسّسات Ǽقǽّة على Ǽالضرورة يؤثّر معيّنة
 تقدّم مثل والفاعلǽّة، والنموّ  Ǽالتقدّم تتّسم أخرȐ  مرحلة إلى حضارȄّة مرحلة من المجتمع
 Ǽأنّ  Ȝونت يرȞ  Ȑما  .الواقعيّ  العلميّ  التفȞير مرحلة إلى الفلسفي التفȞير مرحلة من المجتمع
 و عنايتهم المسؤولون  وجّه إذا إلاّ  Ȟاملة، Ǽصورة يتحقȘّ أن ǽمȞن لا الاجتماعيّ  التضامن
 ǽضȌǼ فالتعلǽم ،السǽاسيّ  النظام و الأسرة ونظام التعلǽم و الترǽȃة نظام بإصلاح اهتمامهم

 نهأ Ȟما المجتمع، و الحضارة تخدم منافذ نحو طاقاتها وǽحوّل عليها وȄهǽمن الفطرȄّة رائزالغ
 على الإنسان يدفع ممّا وأحȞامه، و تصوراته الفرد ǼمدرȞات وǽسمو ǽةانالإنس المشاعر يهذّب
 . ǼالآخرȄن الاجتماعǽّة علاقاته تقوǽة

(Georges Cantecor, 2013, p35.) 
 : الوضعǻّة المدرسة قصور.2.4
 الاجتماعǽّة Ǽالحǽاة يتعلȘّ ما على الوضعي المذهب تطبيȘ عند الضعف أو القصور ǽظهر
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 إنسانيّ  هو ما بين التمييز مشȞلة يتجاوز أن الوضعي المذهب على Ȟان لذلك ǽة،نالإنسا
 ǽحتلّ  هو و مختلفة، و متنوّعة جدّ  Ǽطرق  ءراالآ عنه عبّرت الذȑ التمييز ذلك مادȑّ، هو وما

 أخلاقǽّة و دينǽّة و قانونǽّة مضامين من علǽه ينطوǼ  ȑما الفȞر تارȄخ في ȞبرȐ  أهمǽّّة
 إنّما ذهنيّ، أو عقليّ  و روحيّ  و إنسانيّ  هو ما Ȟلّ  أنّ  يدّعي التمييز هذا أنّ  Ȟما .وسǽاسǽّة

 الطرق  بواسطة ǽُفهم أن ǽمȞن ولا المادǽّّة، الظاهرة نظام عن يختلف للظواهر نظامًا ǽمثّل
 قاطعًا رفضًا ثراالت هذا رفض إلى الوضعيّين Ǽعض لجأ لقد، الآخر النظام لذلك الملائمة
 في و المادǽّّة، الطبǽعة ذات المظاهر من مجموعة إلى إنسانيّ  هو ما Ȟلّ  لزااخت بواسطة

 النفس علم إلى أو البيولوجǽا أو الكǽمǽاء من فرع إلى الإنسانǽة الحǽاة تتحوّل الحالة هذه
 النفس، علم الحǽاة، علم على تشتمل ȞبرȐ  نظرȄّة أنساق بناء إلى آخرون  لجأ بينما ،السلوȞي

 تلك Ȟانت طالما أنّه مفادها فȞرة على اعتمادًا الاجتماع، علم و رافǽاالجغ و المناخ علم
 في الحǽاة فهم في أهمǽّة ذات جمǽعًا تعدّ  فهي الإنسانǽة، الحǽاة من جزءًا غيرها و العلوم

 هي الاجتماعǽّة و الإنسانǽة الظواهر أنّ  ادّعاء إلى ذهبت أخرȐ  طائفة ناكه و مُجملها،
 عن تكشف للمجتمع الخالصة الفȞرة إنّ ، المادǽّّة الظواهر مثل ذلك في مثلها واقعǽّة ظواهر
 على ǽشتمل المجتمع أنّ  من الرغم على للتنبّؤ، قابليّتها و بواقعيّتها تتميّز مُطردة نُظُم وجود
 المجتمع فهم ǽسّرت أفȞار ثمّة Ȟانت وعمومًا .التفرّدǽّة و Ǽالمفارقة بينهم ما في يتميّزون أفراد 

 اهتمّت فالوضعǽّة .بذاتها قائمة وحدة Ǽأنّه يتميّز الذȑ للواقع مستوǽ  Ȑًمثّل بوصفه كهراإد و
 لكنّه امبرȄقي Ǽأنّه يتميّز فالعلم أخرȐ، جوانب حساب على الطبǽعيّ  العلم جوانب بǼعض
 قضاǽا هي بل سببǽّة، امبرȄقǽّة تعمǽمات مجرّد القوانين ولǽست Ǽعيد، حدّ  إلى نظرȑّ  أǽضا

 الاجتماع علم إلى Ȝونت أوغست إضافات أنّ  إلى نخلص سبȘ وممّا .عقلǽا Ǽطًارات Ǽطةرامت
 شيئًا Ȟلّها الǼشرȄّة تصوّر فقد ،"سوسيولوجي" مصطلح وضعه من الرغم على قليلة، Ȟانت
 إلى تفضي التي المتشابهة الاجتماعǽّة رحل ا الم بين الالتقاء أوجه ع ر ا ȑ فلم ǽا، هلام

 له، ومحرȞًّا للواقع ساǼقًا ǽا مثال فȞره ǽعتبر لذلك الاجتماعي، للتطوّر العامّة القوانين معرفة
 Ȟلّه لǽس فالمجتمع ا، وضعي Ȟونه مع يتعارض ما وهو تفسيرȄّة، وجهة تعني عنده والمثالǽّة
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 الثوارت، و اتر التغي من Ȝونت فزَعَ  أنّ  Ȟما .تناقض وراع ص فǽه وانّما وتماسȞًا، تضامنًا
 منهج عن تحدّث أنّه Ȟما ،القائم للنظام تبرȄر و محافظة أداة الاجتماع علم من جعل

  .)95،96، صالمعطي عبد الǺاسȊ عبد(. ǽستخدمه لم و التجرȃة و الملاحظة
  : الوضعǻة المحدثةالمدرسة .5

 لأنّ  الوضعǽّة، فǽه سارت الذȑ للخȌّ  مغاير خȌّ  في سار قد فيبر ماكس أنّ  القول ǽُمȞن
 حول تǻماشيف نȜǻولا ȑأفر  ،  خاصّ  ǼطاǼع ǽطǼعه و ثهرات ǽميّز نفسها الوضعǽّة مع حواره

 المسبȘ تسلǽمه أساس على الروحي العلم و الطبǽعي العلم بين التوليف أقام Ǽأنّه فيبر ماكس
 الطبǽعǽّة فالعلوم واضحًا، اختلافًا الطبǽعǽّة العلوم عن تختلف التي الاجتماعǽّة العلوم بين

 الإنسانǽّة العلوم في الاهتمامات تتّجه بينما الضȌǼ، نحو خلالها الإنسانǽّة الاهتمامات تتجّه
 الوقائع تصǼح Ȟما قǽمي، مفهوم ذاته الثقافة مفهوم ǽصǼح تǻماشيف رأȑ في و التقوǽم، نحو

 النزعة رȞائز تعود المنطلȘَ هذا من Ǽالقǽاس دائمًا نرȃطها لأنّنا ثقافة، لنا ǼالنسǼة الامبرȄقǽّة
 مناهج Ǽأنّ  الجدد الوضعيّون  يتصوّره ما إلى التطوّرȑ  المذهب انهǽار Ǽعد المُحدَثة الوضعǽّة

 الكتاǼات من الكثير نجد حيث الاجتماعǽّة، الظاهرة سةرالد مناسǼة الطبǽعي العلم
 الحسǽّّة، النزعة السلوǽّȞة، النزعة الكمǽّّة، النزعة( عناصر أرȁعة على تعتمد السوسيولوجǽة

 المشروع عن بوضوح لتعبّر الرȃاعǽّة الجديدة الوضعǽّة الإǽقاعات هذه تأتي، ) النفعǽّة النزعة
 في وتتعمȘّ هي Ȟما الأشǽاء إلى تنظر الجديدة الوضعǽّة النظرȄّة فإنّ  وعلǽه سمالي،رأال

 الأوضاع على للوقوف التارȄخي سǽاقها عن معزولاً  اǽجزئ حسǽّا كًاراإد وتُدرȞها وصفها،
 .مجتمعه و للإنسان الاجتماعي التارȄخي نهاǽة Ȟأنّها و القائمة
  : رواد الوضعǻة المحدثة. 1.5

  :من بين روادها نجد 
 رج جورجȁة، الجامعات في عمل اجتماع عالم م، 1966 - 1895 لندرǽّȞȄالأمر 

 رئǽسًا،  1942 عام اختǽاره تمّ  واشنطن، جامعة في الاجتماع أستاذ منصب شغل
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 الذȑ الحديث الوضعي الاتّجاه ممثّلي أبرز من الاجتماع، لعلم الأمرǽّȞȄة للجمعǽّة
 من المفاهǽم بتحديد والاقتناع الاتّفاق ضوء في المنهجǽّة تلإجراءاا تحديد إلى يهدف
 الاجتماعǽّة، الظواهر تمثّل التي الإحصائǽّة أو التجرȄبǽّة الدلائل عن الǼحث خلال

 Ȟلّ  Ǽأنّ  لندرȁرج جورج وȄرȐ  ـ المحدّدة الإجراءات من مجموعة ضوء في وتصوّرها
 Ǽحث فȞلّ  تكǽّفǽّة، وسيلة أو أداة Ǽالضرورة هي الاجتماعǽّة غير أو الاجتماعǽّة العلوم

 النزعة مع تمامًا يتّفȘ ما وهذا .العضوȑ  الكائن ǽستشعره الذȑ التوازن  Ǽعدم عادة يبدأ
 Ȟل تحاول لذلك عقلǽّة، حقائȘ أو وقائع أǽّة إلى الإشارة تتجنّب التي السلوǽّȞة
 الحالة ǽمثّل الذȑ التوازن  موقف من ترابالاق الإنسانǽّة الحǽاة في التكيّف ضروب
  .المعاصرة الطبǽعǽّة العلوم في السائدة النظرȄّة مع يتّفȘ ما وهذا للأمور، الطبǽعǽّة

 امǻلȂي، اجتماع عالم م، 1959 - 1886 أوجبورن  فيلدينغ وȞȄان أمرȞ اǽإحصائ 
 من هورا والدȞت الماجستير على تحصّل و ميرسر جامعة في ستهراد تلقّى ومرǽًȃّا،
 إلى 1919 عام من Ȟولومبǽا جامعة في الاجتماع لعلم أستاذًا Ȟان Ȟولومبǽا، جامعة

 شغل شȞǽاغو، جامعة في الاجتماع علم قسم رئǽس أصǼح وعندما ، 1927 عام
 رئǽس وȞان ، 1929 عام في الأمرǽّȞȄة الاجتماع علم لجمعǽة 19 الرئǽس منصب
 تمّ  1931 وفي ، 1926 إلى 1920 من الأمرǽّȞȄة الإحصائǽّة الجمعǽّة مجلّة تحرȄر
 حجر وضع في محورȄا رادو  لعب وقد الإحصائǽّة، الأمرǽّȞȄة للجمعǽّة رئǽسًا انتخاǼه
 إلى ساتهراد خلال من أوجبورن  سعى لقد، الحديثة الاجتماعǽّة للاتّجاهات الأساس

 على ذلك في مؤȞّدًا للظواهر، المختلفة المظاهر بين ارتǼاȋ معاملات على الحصول
 الاجتماعǻّة الآثار" الشهير مؤلّفه وȞان ، الاقتصادǽّة و التكنولوجǽّة الموضوعات

  .المُحدَثة للوضعǽّة الرȄاضي الجناح من قرǼًȄا جعله قد ،"1936 يرانللط
 سرافǻعلى تحصّل الاجتماع، علم أستاذ م، 1974 - 1888 تشابين ستيوارت نس 

 م 1920 من القسم رئǽس منصب شغل حيث سميث Ȟلǽّّة إلى انتقل ه،ورا الدȞت شهادة
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 الأمرȞȄي، الاجتماع لعلم 25 ال رȃطة ا رئǽس منصب شغل Ȟما م، 1940 إلى
 المتّحدة الولاǽات في الإحصائي الكمّي الاجتماع علم إنشاء في ماها دورا لعب

 معتدل مُحدَث وضعي أنّه على ǽصنّف ،  م 1940 و م 1920 بين ما الأمرǽّȞȄة
 الأساسǽّة والفȞرة التجرȄبي، المنهج بدقّة يتميّز الذȑ التجرȄبي Ǽالاتّجاه استعان Ȟونه
 الǺحوث في التجرȂبǻّة التصمǻمات" مؤلّفه في ورد Ȟما المنهج هذا عليها يرتكز التي

 الوضعǽّة تشابين وافȘ لقد المعملǽّة، التجرȃة منطȘ حول تدور ،"السوسيولوجǻّة
 أنّه من Ǽالرغم الاجتماعǽّة العلوم في رائǽةالإج التعرȄفات على تأكيدها في المُحدَثة

 لا الاجرائي ǼالتعرȄف ǽسمّى ما Ǽأنّ  ȞتاǼاته في أشار فلقد منها، معتدلاً  موقفًاى اتّخذ
 فإنّ  وعمومًا .الموضوعǽّة من المزȄد تحقيȘ نحو تطوّر مجرّد هو بل ، نهائǽا حلا ǽُعدّ 

 Ǽالاتّجاه الاهتمام إلى ǽميلون  الوضعيّين من غيرهم و الرȄاضيّين الاجتماع علماء
 مع يتّفقون  Ȟما الحقǽقة، ǽملك الذȑ هو وحده العلم أنّ  تأكيد إلى ǽسعى الذȑ الوضعي
 .السوسيولوجي التحليل إجراء عند والاستدلال الملاحظة اعتماد في Ȝونت أوغست

 Ȝونت عند المعتدلة الواقعǽّة فǽه تلاشت الذȑ الوقت في أنّه تǻماشيف ǽصرّح وهنا
 Ȝونت قدّمها التيǽة العضو  المماثلات تلك اختفت متطرّفة، إسمǽّة نزعة محلّها لتحلّ 

 الاجتماعي التقدّم قضǽّة استبدلت لذلك ،الاجتماعǽّة ǼالفيزȄاء يتعلȘّ ما في خاصّة
 النظرȄّة في يكمرات بنموّ  الاجتماع لعلم المؤسّسين والروّاد Ȝونت أثارت التي

 . العلمǽّة السوسيولوجǽّة
 الإنسانǽّة، وعǼادة الوضعǽّة Ǽالسǽاسة المتّصلة Ǽالمسائل اهتمّوا الوضعǽّة روّاد فإنّ  سبȘ ممّا

 موقفًا الوقوف في ينجحوا لم فهم الاجتماعǽّة، الفلسفة في والمنهجǽّة العلمǽّة النواحي وأهملوا
 الدǽانة بنشر اهتمّوا لذلك الديني، Ǽالاتّجاه تعمّقهم Ǽسبب الحاصلة المشاكل Ǽصدد حاسمًا

  .الوضعǽّة المجلّة Ǽاسم اجتماعǽّة مجلّة أصدروا و الوضعǽّة
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  : النفسي التحليل مدرسة. 6
 أهّلها علمǽا إسهامًا قدّمت فقد الطبّي، التطبيȘ أحضان في النفسي التحليل مدرسة نشأت

 .الاجتماع علم مجال منها Ȟثيرة، مجالات إلى تأثيرها انتقل و، النفس علم إلى للانضمام
 Ǽالرغم السلوك سȞǽولوجǽّة مدرسة فهي عديدة، بتسمǽات النفسي التحليل مدرسة تسمǽة ǽُمȞن

 Ǽاللاشعور، الكبير لاهتمامها الأعماق ǼسȞǽولوجǽّة وتسمّى السلوǽّȞة، النظرة عن Ǽُعدها من
 .وحده Ǽالعقل اهتمّت التي م19 القرن  سȞǽولوجǽا خالفت لكونها المشاعر ǼسȞǽولوجǽّة أو

 الغير الأشخاص Ǽعض أنّ  نتيجة الجسدȑ، الاتّجاه ضدّ  ثورة هي النفسي التحليل فمدرسة
 حǽاتهم في مرضهم أسǼاب عن الǼحث على يُجبر ممّا دماغǽّة آفات عندهم توجد لا أسوǽاء

 لتوازنهم وفقدانهم دتهمراإ ضعف وفي والعمل، التفȞير في الخاطئة عاداتهم وفي النفسǽّة،
 عاش تشȞǽوسلوفاكǽا، في وُلد أورȃي، يهودȑ ،فروȂد سيجموند روّادها أهمّ  ومن ،العاطفي
 عمل ثمّ  سنوات، ستّ  الفيزȄولوجي المخبر في وعمل بها الطبّ  درس و فيينا في طفولته
  .ضهاراوأم تشرȄحها و العصبǽّة الجملة سةراد وتاǼع طبيǼًا

 مدرسة زار فيينا، إلى Ǽعدها وعاد سنة لمدّة يده على وتتلمذ ǼارȄس في شارȜو إلى ذهب ثمّ 
 حيث الفيزȄولوجي، و النمساوȑ  الطبيب بروȂر جوزȂف من استفاد ،عملها ǽعجǼه لم و نانسي
 بتحسّن تشعر الهسترȄائǽّة المرȄضة أنّ  بروȂر فوجد العصبǽّة، الأمراض راسةد على تعاونا
 لأنّ  الطرȄقة، تلك عن تخلّى ما سرعان لكن مرضها، عن التنوǽم أثناء تتحدّث عندما

 وجد( عنه التخلّي تستطǽع لا Ǽأنّها وصرّحت مهراغ في وقعت بروȂر عالجها التي المرȄضة
 بروȂر، له تعرّض لما فروȂد تعرّض حين و ، بها العمل فروȂد فتاǼع ،) طراخ ذلك في بروȂر
 لاتّخاذهنّ  انّما و لشخصه عشقًا لǽس المعالج للطبيب النسوة عشȘ أنّ  فوجد المسألة ناقش
 التنوǽم من فروȂد يتخلّص أن التالǽة الخطوة وȞانت ، الأوّل حبّهنّ  موضوع عن بدǽلاً  إǽّاه

 ȌǼراالت طرȄقة أو ،الواعي التذȞّر Ǽاسم وعُرفت ابتكرها جديدة طرȄقة إلى لينتقل المغناطǽسي
 والاختǼار ǼالتفȞير وجد و مǼاشرة، اللاشعور إلى فروȂد أوصل قد الطرȄقة هذه وȌǼء الحرّ،
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 عام وفيالتراǼ  ȌǼطرȄقة تتǼّعها و الأحلام سةدراب فشرع شعوره، لا تعلن المرȄض أحلام أنّ 
 للحǻاة المرضي النفس علم" آخر Ȟتاب وتلاه "الأحلام تفسير" ȞتاǼه فروȂد أصدر م 1900
 و ذلك Ǽعد ȞتǼه تتالت قد و الذاكرة، و اللسان هفوات فǽه شرح حيث م، 1901 عام "اليومǻّة
 .صرȄحة سȞǽولوجǽّة مدرسة أصǼح
 وصرّح ،)الأعلى الأنا و الأنا ألهو،( الأǼعاد ثلاثǽّة وأنّها النفس بنǽة في نظرȄّته فروȂد وضع

 و الأحلام و العصبǽّة ضعراللأ لتحليله نتيجة هي النفسǽّة والمرǼȞّات المȞبوتة الرغǼات Ǽأنّ 
 فروȄد فȞر في الأساسي المبدأ ولكن. جنسǽّة طبǽعة ذات الغالب في وهي ج،زاوالم الهفوات

 تسبّب التي الأصلǽّة الخبرة إحǽاء والى مرضه طبǽعة ǽعرف أن ǽحتاج المرȄض أنّ  هو
 في ساعد وȃذلك مرǼȞّه، من المرȄض لتخلǽص الشعور مستوȐ  إلى بها والارتفاع المرض

. المختلفة Ǽأنواعه والكبت الغيبوǼة العصبǽّة، المخاوف الهستيرȑ، الشلل حالات شفاء
 تكون  قد المرȄض، تلقّاها عاطفǽّة لصدمة نتيجة إلاّ  لǽس الأصلي المرȞّب أنّ  فروȄد وافترض
 هي الفروȄدǽّة أسس أنّ  نستنتج،  تمامًا تموت لا الذاكرة فإنّ  دائمًا وحسǼه واقعǽّة، أو خǽالǽّة

 وإنما الشرطي، رتكاسǼالإ المخاوف نتعلّم لم فإنّنا فروȄد وحسب. والكبت الطفولǽّة الجنس،
 جمǽع أرجع Ȟما. للرغǼة قناع هو فالخوف عليها، المجتمع يوافȘ لا رغǼات تخفي لأنّها

 إلى تعود التي الميول طاقة بها وǽقصد الجنسǽّة، الغرȄزة) الليبيدو( إلى الإنسانǽّة العلاقات
 و،  قǽاسها ǽصعب لكن و Ȟمّي مقدار Ȟأنّها تُعتبر طاقة وهي الحبّ، لفǽ Ȏشمله ما Ȟلّ 

 أو الأنا أو Ǽالذات يتعدȐّ لا أنّه حيث من الحبّ  Ǽحال المغناطǽسي التنوǽم فروȄد ǽشǼّه
 النوم، في هاما رادو  الرموز تلعب Ȟما. مȞبوتة جنسǽّة نوازع إلى ǽستند ولكنه الموضوع،

 الشعورȑ، الوضوح من المستترة الرغǼات تمنع التي الرقاǼة نتاج هي الأحلام في فالرموز
 عصابي مرض فهو فروȂد عند الدين تفسير أمّا، الاجتماعǽّة الحǽاة في ماها دورا وتلعب
  .السلطان و القوّة -حسǼه- الدين ǽعطي ما وهو المتسلّطة، الأفȞار أساسه
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 التي الليبيدو بنزعات الحضارة مظاهر ومختلف المجتمع أصل ǽفسّر فروȂد فإنّ  وǼاختصار
 المجتمع فǽقوم والموت، الإتلاف أو الاعتداء غرȄزة جانبها إلى وǽميّز فطرȄّة، حǽاة قوّة هي

 ض تر لم فروȂد نظرȄّة فإنّ  وعمومًا، .الأخرȐ  المجتمعات على العدوان إلى دراالأف بتوجǽه
 في محاولة عن عǼارة أنّها يذȞر )فروȂد( نفسه وهو الاجتماع، علماء ولا النفس علماء

 الظاهرة تفسير حاولت التي تراالتفسي Ȟلّ  على ينطبȘ ما نظرȄّته على وȄنطبȘ التفسير،
 عن لها مميِّزة صفات ذات الاجتماعǽّة الحالات لأنّ  الفردǽّة، الحالات طرȘȄ عن الاجتماعǽّة

  )98-97، ص ص2018زنقوفي فوزȂة،(  .غيرها
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  :الخاتمة
 الǼاحث ǽحقّقها التي المعرفǽّة كمراالت Ǽعملǽّات تارȄخǽّة مرحلة Ȟلّ  في المجتمعي الواقع يتنوّع

 مدȐ و ارتǼاطاتها لتتّضح المختلفة الاجتماعǽّة العلوم موضوعات معالجة في الاجتماعي
 جزءًا تشȞّل التي النظرȄّة الاتّجاهات لمختلف تناولها في خاصّة مدارسها، و اتّجاهاتها تعدّد

 المعرفة مذاهب Ȟلّ  وراء الكامل الأساس فهي اليومǽّة، حǽاتنا في العلمǽّة الحقǽقة من أساسǽا
 داخل الجماعاتو   دراالأف ǽسلكها التي المختلفة السلوك لأنماȋ تفسير Ȟلّ  و الإنسانǽة
 في المميّز الاجتماعي النشاȋ مظاهر Ȟلّ  في المتǼاينة و المتعدّدة الاجتماعǽّة البناءات

 بناءات من الاجتماعي الفȞر ǽميّز ما Ȟلّ  المعرفǽّة التراكمات تتضمّن Ȟما .الاجتماعǽّة الحǽاة
 مدارسهم في الرواد مختلف فȞر تميّز التي الفȞرȄّة الاتّجاهات Ǽاختلاف تختلف فرعǽّة

  .الاجتماعǽّة الظواهر تفسير في منها ينطلقون  التي فلسفاتهم و اتّجاهاتهم Ǽمختلف
 أُطرها وحدة تكامل دون  أهدافها تحقȘّ و ظائفها و تؤدȑّ أن ǽمȞن لا الاجتماعǽّة فالعلوم
 الرواد استطاع فقد وǼالفعل ،الǼحثǽّة و المنهجǽّة الأساليب تطوّر ودون  والفȞرȄّة النظرȄّة

 والنظرȄّة الفȞرȄّة المدارس وتطوȄر بلورة إلى الوصول الاجتماعǽّة العلوم مجال في والمفȞّرون 
 الǼحثǽّة أدواته وتطوȄر  العلمǽّة ةدراسǽّ ال مناهجه تنمǽة من العلم تمȞين على عملت التي

 .الاجتماعǽّة النُّظم و النظرȄّات و المناهج على ترأط التي غيراتالت مع تماشǽًا
 عونًا و الطالب معرفة رصيد إلى نافعة إضافة المتواضع العمل هذا Ȟǽون  أن نأمل  يراوأخ
   .ي Ȟل أطواره التعلمǽة و التمȞن من تجسيدها في Ȟل مراحلهف الǼحث متاǼعة على له
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